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I. Пояснительная записка.
1.1 Введение.
Основная образовательная программа начального общего образования  образовательного учреждения МОУ Верх-Аленуйская ООШ   раскрывает содержание и организацию образовательного процесса,  особенности построения образовательного процесса на начальной ступени, а также те изменения, которые произойдут на первой ступени школьного образования в  данном образовательном учреждении в соответствии с переходом 1-2 классов на обучение на основе стандартов второго поколения (2009). Эти изменения касаются приоритетных целей образования, принципов  построения образовательного процесса, особенностей организации учебного дня младшего школьника.       
  Основная образовательная программа направлена на формирование общей культуры, духовно-нравственное, социальное, личностное и интеллектуальное развитие обучающихся, создание основы для самостоятельной реализации учебной деятельности, обеспечивающей социальную успешность, развитие творческих способностей, саморазвитие и самосовершенствование, сохранение и укрепление здоровья обучающихся. 
 С учетом условий работы школы,  приоритетных направлений образовательной деятельности и специфики средств обучения (школа работает по системе учебников «Перспективная начальная школа») в данном документе раскрываются цели, принципы и подходы к отбору содержания, организации педагогического процесса, характеризуется учебный план начальной школы. 
Образовательное учреждение осуществляет деятельность по обеспечению возможностей для получения качественного начального общего образования всеми учащимися. Эта цель реализуется следующим путем: 
-  организацией внеклассной деятельности,  представленной системой  программ с учетом познавательных интересов младших школьников и их индивидуальных потребностей. 
Процесс построения образовательного процесса подчиняется следующим принципам:
 1.  Личностно-ориентированное обучение предполагает, сохранность и поддержку индивидуальности ребенка; предоставление возможностей каждому ребенку работать в присущем ему темпе; создание  условий для обязательной успешной деятельности;  обучение в зоне «ближайшего развития», обеспечение своевременной помощи каждому ребенку при возникновении трудностей обучения; создание условий для реализации творческих возможностей школьника. 
2.  Природосообразность обучения -  рассматривается учительским коллективом как соответствие содержания, форм организации и средств обучения  психологическим возможностям и особенностям детей младшего школьного возраста, обеспечение помощи учащимся, которые испытывают трудности в обучении; создание условий для роста творческого потенциала, успешного развития одаренных детей. Мера трудности содержания образования для каждого ученика с учетом темпа его продвижения в освоении знаний-умений и универсальных действий, уровня актуального психического развития и этапа обучения. 
3.  Принцип педоцентризма -  предполагает отбор содержания обучения, наиболее адекватного потребностям детей этого возрастного этапа развития, знаний, умений, универсальных действий, наиболее актуальных для младших школьников. При этом учитывается необходимость социализации ребенка, осознание им своего места не только в «детском» мире, но и в школьном коллективе; овладение новыми социальными ролями («я – ученик», «я – школьник») с постепенным расширением его участия во «взрослом» мире. Учитывается также знания и опыт младшего школьника по взаимодействию со сверстниками, с другими людьми,  со  средой  обитания, уровень осознания свой принадлежности к обществу людей (права, обязанности, социальные роли).
 4.  Принцип культуросообразности - позволяет предоставить учащемуся для познания лучшие объекты культуры из разных сфер окружающей жизни (наука, искусство,  архитектура,  народное  творчество  и др.), что позволяет обеспечить интеграционные связи учебной и внеучебной деятельности школьника.
 5.  Организация процесса обучения в форме учебного диалога (диалогичность процесса образования) - включает  ориентировку  учителя  на демократический стиль взаимоотношений обучающих и обучающихся;  предоставление ребенку права на ошибку, собственное мнение, выбор учебного задания и партнера по деятельности. В начальной школе используются разные формы организации обучения, в процессе  которых дети учатся сотрудничать, осуществлять совместную учебную деятельность (парная, групповая, общая коллективная). 
6.  Преемственность  и перспективность обучения - наличие  преемственных связей методической системы обучения  с  основным  звеном образования. Осуществление деятельности по подготовке детей к школе, развитию у них произвольного поведения, внимания, умений сотрудничать, предпосылок учебного труда. 
Образовательная программа составлена также с учётом особенностей первой ступени общего образования как фундамента всего последующего обучения, выделения начального обучения как особого этапа в жизни ребенка, с учетом возрастных особенностей детей 7-11 лет. При составлении рабочих программ по предметам  для конкретного класса учитываются существующий разброс в темпах и направлениях развития детей, индивидуальные различия в их познавательной деятельности, восприятии, внимании, памяти, мышлении, речи, моторике и т. д., связанные с возрастными, психологическими и физиологическими индивидуальными особенностями детей младшего школьного возраста.  При этом успешность и своевременность формирования указанных новообразований познавательной сферы, качеств и свойств личности связывается с  адекватностью построения образовательного процесса данным особенностям.
     Целью реализации образовательной программы является обеспечение планируемых результатов в соответствии с требованиями образовательной программы НОО. В основе реализации образовательной программы лежит системно-деятельностный подход.
Основные этапы начального образования.
Каждая из ступеней  в соответствии с конкретными образовательными задачами подразделяется на несколько этапов. 
На начальной ступени выделяются следующие этапы: переходный период от дошкольного образования к начальной школе (этап адаптации), базовый этап учебной деятельности.    Этап адаптации к школе может занимать по продолжительности время от 2-х до 6-ти месяцев, если ребенок не посещал дошкольное учреждение, то адаптация длится  в зависимости от степени готовности ребенка в новых условиях от 6-12 мес. В это время у детей наиболее интенсивно происходит осмысление своего нового социального положения и закладываются переживания, на многие годы определяющие их отношение к учебной работе, общению с учителями и одноклассниками, к самому пребыванию в школе.  К концу адаптационного периода должен произойти плавный переход от игровой  к учебной деятельности с формированием у учащихся учебных мотивов, которые побуждали бы школьников к постановке учебных задач, к выполнению учебных действий, позволяющих в дальнейшем усваивать теоретические знания и овладевать общими способами решения целого класса практических задач. 
На последующем этапе  (до конца 4 класса) класс из формального сообщества перерастает в учебное, способное втягивать в решение учебных задач даже слабо замотивированных школьников. Этот период  в возрастном отношении относится к стабильному возрасту младшего школьника и характеризуется тем, что:
      -   оформляется мотивация учения, зарождаются познавательные интересы, выходящие за рамки учебных предметов;
      -   полным ходом идет формирование учебной деятельности в классе;
      -  дети охотно осваивают предметное содержание; они приобретают средства  ("инструментарий") с помощью которого учащийся получает возможность пополнять свое образование без непосредственного руководства учителя;
      -    самостоятельность ребенка достигает того уровня, когда часть учебной работы он может и стремится выполнить сам.
Подготовка к школьному обучению на основе реализации программ индивидуального развития школьно-значимых функций. 
 Отечественные и зарубежные исследователи, рассматривающие проблемы школьных трудностей, считают, что истоки этих проблем необходимо искать в дошкольном детстве. Каждый ребенок индивидуален, имеет свои темпы биологического развития, кроме того, на его развитие влияют социокультурные, педагогические, экологические, биологические, генетические условия. Если эти условия неблагоприятны, то они могут нарушить или затормозить развитие. 
Противоречия, на разрешение которых направлена организация предшкольной подготовки в ОУ:
1.Проблема готовности к школьному обучению является  ключевой проблемой, от теоретического и практического решения которой во многом зависит перспектива развития школы, альтернативного обучения, индивидуализации и дифференциации учебного процесса. 

2.Существующие диагностики определения готовности к школе классифицируют преимущественно внешние проявления и отдельные характеристики психологического развития без учета индивидуального развития ребенка, его здоровья, функционального состояния.
3.Традиционная практика подготовительных занятий  в группах кратковременного пребывания основана на фронтальной работе без учета индивидуальных особенностей развития ребенка, что может сформировать новые проблемы из-за нерациональной организации занятий, несоответствия требований, неадекватности задач, которые ставятся перед дошкольниками.
4.Увеличение запаса сведений и знаний, операциональных умений, помноженных на скорость реакции часто создает иллюзорность высокой готовности к школьному обучению, тогда как почти у 70% детей наблюдается несформированность механизмов в организации деятельности, что приводит к возникновению комплекса  трудностей в обучении.

Готовность к школе – это тот уровень морфологического, функционального и психического развития ребенка, при котором требования систематического обучения не будут чрезмерными, не приведут к нарушению здоровья ребенка, срыву социально-психологической адаптации и снижению эффективности обучения.
В основе большинства дефицитов в развитии у детей 6-7 лет лежит функциональная незрелость коры и регуляторных структур головного мозга. Все эти данные свидетельствуют о необходимости индивидуальной работы с ребенком на самых интенсивных этапах развития (от 4-х до 6-7 лет), когда еще нет школьных нагрузок.

"Предшкольное образование" - как образование детей старшего дошкольного возраста - не носит обязательного характера и может быть рекомендовано гражданам как эффективный способ  обеспечения равных стартовых возможностей  детей  идущих в первый класс начальной школы. 
 Процесс интеграции системы общего образования с дополнительным и "предшкольным образованием" позволит усилить воспитательную составляющую образовательного процесса, значительно повысить социальный и культурный потенциал детей, у которых по разным причинам нет условий для нормального развития в семье, возможностей посещать образовательное учреждение, а также позволит заинтересованным родителям получить консультативную помощь по организации индивидуальной работы с ребенком по подготовке к школе. 
Реализация данной идеи  осуществляется через организацию деятельности предшкольной подготовки  на базе школы. 

Деятельность предшкольной подготовки   направлена на решение следующих задач:
1.          Организация занятий предшкольной подготовки 5-6 летних детей.
2.          Выстраивание преемственности по развитию школьно-значимых функций между предшкольной подготовкой и начальной школой на основе реализации индивидуальных адаптивных программ.
3.          Педагогическое просвещение родителей, методическая подготовка родителей для организации индивидуальной работы учащихся  в домашних условиях.
4.          Повышение адаптационных возможностей к школьному обучению детей с ярко выраженной несформированностью школьно-значимых функций.
5.          Повышение педагогической компетентности всех участников образовательного процесса.
Модель предшкольной подготовки в ОУ:

Предшкольная подготовка – это не система механической тренировки, а система осознанной творческой работы ребенка под руководством и при помощи взрослого. Работа по подготовке к школе должна быть направлена на комплексное развитие ребенка и формирование школьно-значимых функций. Несформированность школьно – значимых функций вызывает комплекс проблем дезадаптации на начальных этапах обучения, а также возникновение трудностей обучения базовым учебным навыкам: письму, чтению, счету. С целью обеспечения равных стартовых возможностей для детей, организуются подготовительные занятия на базе ОУ.


Первостепенной задачей является подбор методик диагностики развития ребенка, позволяющих дифференцировать качественное своеобразие индивидуального развития, а также выделение «факторов риска» в развитии. Такая диагностика позволяет определять не готовность ребенка к обучению в школе, а готовность школы создать условия обучения, соответствующие индивидуальным особенностям развития ребенка. Следует учесть, что детей, не имеющих тех или иных особенностей развития, практически нет.

Выделение/диагностика факторов риска на этапе предшкольного образования (за год до школы) позволит выстроить адекватную систему предшкольного образования, охватывающую все стороны развития ребенка: личностное, социальное, физическое. Системная комплексная диагностика развития ребенка на начальном этапе предшкольного образования (5-6 лет), необходима для разработки индивидуальных адаптивных программ развития. Аналогичная диагностика на конечном этапе (перед школой) обеспечит определение «готовности» к школьному обучению и выбор оптимальной стратегии и тактики обучения (программы образования). 

Вводная диагностика проводится для детей 5-летнего возраста в феврале – марте. Обработка результатов, уточнение данных, составление индивидуальных программ – апрель-май. 
В зависимости от результатов вводной диагностики могут быть выбраны различные варианты работы с детьми по подготовке к школе в течение следующего учебного года:
1 вариант: Групповые занятия на базе школы в первой половине дня. Проводит учитель.
2 вариант: Индивидуальные занятия дома. Проводят родители, после предварительного обучения в ОУ.
3 вариант: Групповые занятия для детей с ярко выраженной несформированностью школьно-значимых функций – проводят учителя, прошедшие курсы по коррекционно-развивающему обучению.
Принципы организации предшкольной подготовки:
· Системность 
· Комплексность 
· Соответствие возрастным и индивидуальным возможностям 
· Адекватность требований и нагрузок 
· Постепенность 
· Индивидуализация темпа работы 
· Повторяемость материала 
Этапы составления  программы предшкольной подготовки:
1. Диагностика функционального развития и уточнение факторов риска каждого ребенка. 
2. Четкое определение целей и задач индивидуальной программы развития каждого ребенка. 
3. Составление  индивидуального плана работы для каждого ребенка.
4. Составление общей матрицы занятий всех дошкольников. Выделение общего и частного. 
5. Разработка планов каждого занятия, выбор адекватных форм и методов работы. 
 Ресурсное обеспечение работы предшкольного образования:
В качестве ресурсов развития деятельности в указанных направлениях отметим:
· обучение на целевых семинарах;
· разработку и апробацию:   
1.Комплекта диагностических материалов по оценке и учету индивидуальных особенностей развития детей 5-7 лет.
2.Учебно-методического комплекта для организации индивидуальных подготовительных занятий.
3.Программ индивидуального развития дошкольников 

4. Планов групповых и индивидуальных занятий предшкольной подготовки 

5. Занятий педагогического всеобуча 

6.Обучающих занятий с родителями 

7. Программы преемственности между предшкольной подготовкой и начальной школой.
8.Программы работы  предшкольной подготовки. 

9. Плана организационных мероприятий по комплектованию первых классов.
10.Семинара-практикума «Как провести диагностику индивидуальных особенностей развития детей 5-7 лет»
11.Семинара-практикума «Как обработать  диагностические материалы индивидуальных особенностей развития детей 5-7 лет»
12. Семинара-практикума «Как составить  программу индивидуальных занятий по предшкольной подготовке»
13. Семинара-практикума «Технологии развития школьно-значимых функций, формы и методы работы с детьми 5-6 лет»
14.Семинара-практикума «Составление рабочей программы групповых занятий по предшкольной подготовке на основе индивидуальных адаптивных программ»
· экспертную оценку качества учебно-методических материалов Методическим советом  школы. 
· экспертную оценку качества работы предшкольной подготовки Родительским советом  школы 
· финансирование в размере 1  ст. ГПД 
 
Ожидаемые результаты предшкольной подготовки:
 Максимальное обеспечение образования детей старшего дошкольного возраста является одним из ведущих условий  повышения доступности качественного общего образования. Новые подходы  к предшкольному образованию позволяют реализовать ведущую идею программы развития: обеспечение успешности ребенка на начальных этапах обучения. Занятия с опорой на развитие школьно-значимых функций нейтрализуют основной негативный результат традиционных подготовительных занятий: наличие отрицательной мотивации к школьному обучению как следствие неудач, трудностей и ощущения невозможности их преодоления. 
Основные показатели качества предшкольной подготовки: 
1. Снижение % первоклассников с задержкой психического развития. 

2. Снижение % первоклассников с высоким уровнем дезаадаптации к школьному обучению.
 Трудности, риски и их минимизация:

Основные трудности связаны с качеством методической подготовки педагогических кадров. Система работы основана на личностно-ориентированном обучении, то подбор заданий, логика работы проектируется учителем с учетом индивидуальных особенностей каждого ребенка.  Специальная подготовка необходима также для проведения диагностики, обработки диагностических материалов. 
Предлагаемая система работы меняет привычные стереотипы дошкольного образования, что является новым, как для педагогов,  так и родителей. Поэтому методическая подготовка, разработка методических материалов, обработка результатов  диагностики, составление индивидуальных программ развития остается пока очень времязатратным и трудоемким процессом.
Для минимизации рисков необходимо создать стабильное кадровое обеспечение с четким распределением функциональных обязанностей. 
Кадровое обеспечение для работы: 
1.Организационно-методическая работа - ЗУВР.
2.Учебно-воспитательная работа – учитель предшкольной подготовки.
3. Диагностика уровня сформированности школьно-значимых функций – учитель будущего 

1-го класса.
Пространство учебного успеха младшего школьника.
Каждый ребенок обладает особой индивидуальностью. Задача образования состоит в том, чтобы помочь ребенку развить те способы, которые бы позволили ему стать цельной нравственной личностью, максимально реализовать себя. «Построенная по линейному, иерархическому и программному принципу массовая школа подменяет проблему развития индивидуальности на задачу учета индивидуальных особенностей при усвоении учебного материала» (А.Н. Тубельский)
 Эффективность и успешность любой учебной работы младшего школьника определяется сформированностью механизмов организации деятельности, что обусловлено зрелостью коры и регуляторных структур мозга. Почти у 70% учащихся 6-7 лет эти механизмы не сформированы, поэтому произвольная регуляция сложных видов деятельности затруднена.
•
Одним из ведущих компонентов организации деятельности является внимание. Однако время непрерывной работы, без отвлечений у большинства детей  7-8 лет  не превышает 3-5 минут, 9-10 лет – 10 минут.
•
Регуляция всех компонентов учебной деятельности совершенствуется к 9-10 годам, однако,  в подростковом возрасте механизмы произвольной регуляции деятельности  ухудшаются. Для школьников 11-14 лет, даже та работа,  которая была адекватной в 9-10 лет,  становится сложной и напряженной. 
•
На начальных этапах обучения категорически противопоказано форсировать темп работы, что  связано с особенностями развития зрительно-моторной координации, но при этом учителю необходимо обеспечить выполнение программы за время, определенное учебным планом.
•
Максимальная длина безошибочно воспроизводимого текстового ряда в 7 лет составляет 5, 4 символа, а в 10 лет  - 6, 4 символа. Это создает ряд ограничений в подаче информации и скорости ее воспроизведения и вступает в противоречие с традиционными методами подачи учебного материала.
•
Период начальной школы является сенситивным для развития информационных процессов, составляющих основу познавательной деятельности школьника, однако 70% уроков в начальной школе не имеют четко обозначенных развивающих задач.
•
Ученик начальной школы  хорошо усваивает информацию на подсознательном уровне, на основе эмоционально привлекательного процесса работы. Однако высокая эмоциональная насыщенность занятия  быстро истощает организм, приводит к напряжению и утомлению, которое ребенок может субъективно не оценивать как усталость.
Именно в начальной школе закладываются основы дальнейшего учебного и социального успеха: основные компоненты индивидуального стиля учебной деятельности. Ученик – репродуктор или ученик-творец?  Во многом это зависит от способности педагога использовать учебный предмет как средство обучения детей способам познания мира и продуктивного общения с ним. При этом важной задачей учителя становится побуждение к выращиванию и осознанию у каждого ребенка собственных индивидуальных приемов учебной деятельности. 
Опора в организации учебной деятельности не на восприятие и память, а  на воображение и мышление как ведущие функции познания  принципиально меняет позицию школьника и учителя как субъектов образовательного процесса: из слушателя, зрителя и репродуктора -  в творца, исследователя, эксперта. «Процесс творчества характерен тем, что творец самой своей работой и ее результатами производит огромное влияние на тех, кто находится рядом с ним. Одухотворение и вдохновение одной личности  порождает одухотворение и вдохновение других людей. Творчество это незримые ниточки, соединяющие сердца. Чтобы человек благотворно влиял на человека, утверждайте в духовной жизни коллектива и личности творчество» В.А.Сухомлинский

 Главным ресурсом индивидуализации образовательного процесса является умение учителя профессионально точно определить проблемы и ресурсы учебного успеха каждого ребенка, научиться управлять образовательной средой так, чтобы увидеть и поддержать каждый успех ребенка. Учитель начальной школы обладает разнообразными и хорошо организованными ресурсами обучения: учебно-методические комплекты, современные образовательные технологии, разнообразные формы и методы  обучения. Он знает индивидуальные особенности учащихся, особенности стиля учебной деятельности каждого ребенка, т.е ресурсы детей.  Но нет механизма встречи данных ресурсов как основы личностно-ориентированного обучения. 

В качестве основных механизмов деятельности следует выделить:
1. Переход на обучение на основе учебно-методического комплекта “ Перспективная начальная школа“. 
Апробация ведущих технологий УМК «ПНШ »:
·         Моделирующая деятельность;
·         Поисковая деятельность;
·         Индивидуализация на основе учета темпа обучения;
·         Новые подходы  к контролирующей деятельности;
·         Новые подходы  к оценочной деятельности;
·         Система педагогической диагностики.
 Проектирование  и проведение уроков творчества на основе следующих принципов:
·         Эмоциональность;
·         Развитие межличностных отношений; 
·         Успешность результата;
·         Результат не является предметом оценки.
2. Апробация и использование в образовательном процессе начальной школы технологии организации целостной жизнедеятельности  учащихся на основе методических материалов. Разработка и реализация собственных игр-проектов. 
Технология организации целостной жизнедеятельности основана на системе проектов различных по сюжету и материалу, но непременно направленных на работу с личностными и универсальными способами и умениями. Учебный процесс строится как единое целое, происходит переплетение  предметных линий вокруг реальной или игровой проблемы. Значительное время тратится на работу, которая приучает выделять и удерживать общие цели, планировать поэтапность действий, делать самостоятельный выбор, учитывая при этом интересы партнеров. Особую ценность представляет возникновение проблемных, поисковых ситуаций, в которых дети выдвигают свои способы решения, на практике осуществляют проверку выдвинутых гипотез. Задача учителя в этом случае - помогать детям услышать друг друга, создать условия для самостоятельного движения каждого ребенка. 
Предлагаемые проекты: 
·         Будущее моего села.
·         Наша школа - наш дом.
·         Остров сокровищ.
·         В стране невыученных уроков.
·         Умники и умницы.
·         Что? Где? Когда?
·         Кого не берут в космонавты .
·         Помоги птицам.
·         Сильные, смелые, ловкие.
·         Минута славы.
·         И др.
3. Организация развивающих занятий по выбору учащихся: «Мастерские успеха». Занятия основаны на учебно-методических пособиях по развитию памяти, мышления, воображения, внимания ребенка. Акцент занятий смещен на овладение детьми рациональными приемами учебной деятельности. Для занятий формируются разновозрастные группы учащихся 1-4 кл., Принципы работы мастерских: 

1.Принцип свободы выбора. 

2.Принцип открытости. 

3.Принцип деятельности. 

4. Принцип обратной связи. 

5.Принцип идеальности.
4.Проектирование и реализация   программ развития индивидуального стиля учебной деятельности средствами учебных предметов.
Основные инструменты для развития отдельных параметров ИСУД: 

1. Развивающее обучение. Эффективное использование учителем  принципов  развивающего обучения в соответствии с  особенностями  учащихся. 

2.Использование современных образовательных технологий как  средств для решения развивающих задач урока. 

3.Большой объем самостоятельной работы учащихся с основой на общеучебные умения и навыки, познавательную и личностную  сферу ребенка. «Нельзя научиться плавать, стоя на берегу». 
4.Ранняя диагностика сформированности школьно-значимых функций и работа по их формированию. 

5.Своевременное выявление детей нуждающихся в коррекционно-развивающем обучении.
6.Вариативность внеурочной деятельности, взаимодействие и сотрудничество классов при выполнении общих проектов, гибкость расписания, общее поле сотрудничества детских коллективов.
 Кадровое обеспечение: учитель начальных классов.
 Финансовое обеспечение: бюджетное финансирование учебного плана первой ступени.
 Научно-методическое  обеспечение:
1.Курсы повышения квалификации и консультации на кафедре начального образования ЧИПКРо.
2. Работа МО учителей ОУ.
3.Методическое сопровождение инновационной деятельности (план прилагается). 
4.Экспертная оценка качества учебно-методических материалов Методическим советом  школы.
5.Экспертная оценка качества работы начальной ступени  Педагогическим советом школы.
 Трудности, риски и их минимизация:

Чтобы создать образовательное пространство  начальной школы, согласно заявленным ценностям и целям, педагогический коллектив пытается  изменить учебно-воспитательный процесс следующим образом:  
•
Оптимальное сочетание познавательной и игровой деятельности разных типов и форм. 
•
Направленность учебного процесса на формирование целостной картины мира, через организацию целостной жизнедеятельности детского коллектива.
•
Создание условий для получения ребенком опыта поиска собственного интереса и опыта разнообразного выбора.
•
Создание условий, соответствующих возрасту, для развития самооценки,  различных форм рефлексии.
•
Разнообразие форм  совместной жизнедеятельности, формирование первоначальных основ проектной деятельности.
•
Выработка более гибкой и широкой системы оценивания. 
 
Перспективы развития и ожидаемые результаты: 
1.Совершенствование индивидуализации образовательного процесса и  его переориентация на развитие универсальных умений. Определяющим станет  не объем знаний, который необходимо сообщить детям, а многообразие деятельностей, включение в которые позволяет ребенку наращивать и развивать универсальные способности. 
2. Значительное повышение компетентности всех участников педагогического процесса.
3. Положительная сравнительная  динамика формирования ОУУН. 
4.  Прирост показателей уровня обучаемости у каждого ребенка.
Особенности преподавания в 1-2х классах.          
 Образовательная программа  1-2х классов разработана  в соответствии с требования ФГОС нового поколения. Для учащихся 1 класса максимальная продолжительность учебной недели составляет 5 дней. Продолжительность учебного года 33 учебных недели, продолжительность урока 35 минут. Содержание инвариантной части учебного плана направлено на достижение целей начального общего образования в соответствии с требованиями стандартов второго поколения. Вариативная часть учебного плана представлена внеурочной деятельностью, организованной в соответствии с требованиями ФГОС по основным направлениям развития личности. Содержание внеурочной деятельности реализуется через экскурсии, кружки, клубы и др. формы деятельности, отличные от классно-урочной. Внеурочная деятельность  не является аудиторной нагрузкой и может чередоваться с урочной в рамках реализации основной образовательной программы класса. Для реализации индивидуальных учебных планов и творческого потенциала учащиеся 1-х классов имеют право на зачисление в разновозрастное детское объединение школы, в соответствии с общими требованиями к участникам.
Особенности преподавания в 3-4 классах.

   Универсальность адаптивной модели ОУ отражается в учебных планах 3-4 классов следующим образом:  обучение 3 класса  ведется на основе учебного комплекта «ПНШ», 4-го «Школа России». «Стандартные образовательные программы для начальной школы МО РФ 2004г». Выбор программы осуществляется учителем на основе  индивидуальных особенностей учащихся с учетом рекомендаций МППК и МПК. 

Учебный план для III-IV классов ориентирован на 4-летний нормативный срок освоения образовательных программ начального общего образования,  согласно государственным стандартам обучения, на основе учебно-методического комплекта «ПНШ». Режим работы 3-4 классов 6-дневная учебная неделя. 

Краеведческий модуль выделен как отдельный курс. Основой для планирования краеведческого модуля является программа «Забайкаловедение» - авторы Е.А. Игумнова, О.В.Корсун, Е.В. Добрынина, Н.В.Храмцова, О.И. Казанова, И.Б.Барахоева (ЧИПКРО 2008г).

Вариативная часть учебного плана используется для  удовлетворения и развития  познавательных способностей ребенка, создания устойчивой мотивации к новым видам деятельности. Школьный компонент представлен модульными курсами, способствующими развитию когнитивных способностей учащихся, обучению рациональным приемам мыслительной деятельности, формированию привычек здорового образа  жизни, становлению индивидуального стиля учебной деятельности младшего школьника.  

   Часы, отводимые на внеучебную деятельность, направлены на развитие школьника, обеспечивают возможность выбора занятий  по желанию учащихся, используются для  удовлетворения и развития  познавательных способностей ребенка, создания устойчивой мотивации к новым видам деятельности. Часы, отводимые на внеучебную деятельность учащихся, используются на различные формы ее организации, отличные от урочной системы обучения. Занятия проводятся в форме проект – игр, экскурсий, кружков, круглых столов, конференций, КВН, олимпиад, соревнований, и т. д.

В основе составления плана вариативной части и внеучебной деятельности лежит программно-целевой  подход, когда  отдельные мероприятия объединены общей целью, преемственностью методов, форм, содержания. Программы вариативной части и внеучебной деятельности,  способствуют развитию  способностей учащихся, обучению рациональным приемам мыслительной деятельности, формированию привычек здорового образа  жизни, становлению индивидуального стиля учебной деятельности младшего школьника. 

Это: 1.Пропедевтические курсы «Разговор о правильном питании», «Две недели в лагере здоровья». 

2.Курсы, составленные на основе методических рекомендаций по организации внеурочной деятельности по физической культуре 

3. Курс «Мастерские по развитию речи» составлен на основе учебно-методического комплекта Ладыженской Т.А. «Детская риторика». 

Учитель имеет право использовать резерв учебного времени инвариантной части  по предмету на изучение данных программ  в качестве отдельных модулей. 

Возможно дополнение  предложенного списка  факультативных занятий согласно выбора учителя и родителей - см. приложение 1. "Примерный  дополнительный перечень программ факультативных занятий для 2-4 классов"- 

5.2. Особенности УМК "Перспективная начальная школа" Учебно-методический комплект (УМК) «ПНШ» разработан коллективом авторов Центра начального образования Института содержания и методов обучения Российской академии образования под руководством члена-корреспондента РАО, доктора педагогических наук, профессора, автора интегрированного курса «Окружающий мир» Натальи Федоровны Виноградовой. Н.Ф. Виноградова – хорошо известный в России и за рубежом ученый, автор более чем 200 научно-методических книг и статей, прекрасный лектор. По поручению Министерства образования и науки РФ она руководила коллективом по разработке Концепции непрерывного образования (дошкольное и начальное звено), Государственных стандартов начального общего образования. Наталья Федоровна является руководителем проекта «Предшкольная пора». Авторский коллектив УМК удостоен премии Президента РФ в области образования.  УМК «Начальная школа XXI века» стал победителем конкурса Министерства образования и науки РФ и Национального фонда подготовки кадров по созданию учебников нового поколения. Издательство «Вентана-Граф», выпускающее УМК, получило «Книжного Оскара» в номинации «Учебник XXI века» XIV Московской международной книжной выставки-ярмарки. Авторский коллектив УМК «Школа 21в» активно обновляет содержание курсов в соответствии с требованиями стандартов второго поколения.      -  Подробнее о системе "Школа 21 в"
VII. Планируемые результаты освоения основной образовательной программы начального общего образования

 

Планируемые результаты освоения основной образовательной программы начального общего образования обеспечивают связь между требованиями Стандарта, образовательным процессом и системой оценки, используемой в данном образовательном учреждении; Планируемые результаты освоения образовательной программы представляют собой систему обобщённых личностно-ориентированных целей образования, допускающих дальнейшее уточнение и конкретизацию в рабочих программах педагога и календарно-тематическом планировании.

 В соответствии с Федеральным государственным  образовательным  стандартом (ФГОС НОО) планируемые результаты конкретизируют и уточняют общее содержание личностных, метапредметных и предметных результатов обучения младших школьников.

Личностные результаты обучения  отражают систему ценностных ориентаций младшего школьника,  его отношение к окружающему миру,  личностные качества. Они не  подлежат  итоговой оценке в виде отметки  и  не являются критерием перевода учащегося в основную школу. Вместе с тем,  учитель должен обращать внимание на то, как происходит формирование личностных универсальных учебных действий, особенно тех, которые представлены в ФГОС НОО,  оценивать  изменения,  происходящие  в  разных сферах личности школьника: учебно-познавательных мотивах;  взаимоотношениях со сверстниками;  гражданской идентичности  (отнесение себя к семье, народу, национальности, вере); уровне  рефлексивных  качеств (уважение к другому мнению, личная ответственность, самооценка) и др. Личностные результаты учащегося фиксируются учителем в двух документах: характеристике ученика и его портфолио. Характеристика, которая выдается выпускнику начальной школы, должна отражать его отличительные индивидуальные особенности, не только связанные с освоением учебных предметов (успеваемость), но и раскрывающие черты его характера,  личностные качества. Характеристика может включать в себя  следующие позиции: 

1)  оценка успеваемости учащегося, его достижения в изучении учебных предметов, возможные трудности усвоения отдельного программного материала; 

2)  уровень сформированности учебно-познавательной мотивации,  отношения к учебной деятельности; учебная самостоятельность и инициативность (высокий, средний/достаточный, низкий); 

3)  взаимоотношения с одноклассниками, уровень сформированности лидерских качеств, участие в совместной деятельности, наличие друзей в классе; отношение к учащемуся других детей.  

Портфолио ученика  ведется в течение  обучения во 2-4 классах. Это совместная деятельность учащегося и учителя:  школьник организует содержание портфолио,  следит за порядком и организацией материалов,  а педагог дает рекомендации, какие материалы могут его наполнять. К ним относятся: творческие  работы  ребенка,  различные  награды,  полученные им за успехи во внеурочной деятельности (дипломы, похвальные грамоты, благодарности),  оценочные характеристики успешных докладов, сообщений, презентаций, проектной деятельности и т. п. 

            Согласно требованиям ФГОС на ступени начального общего образования устанавливаются планируемые результаты освоения:

     •
двух междисциплинарных программ — «Формирование универсальных учебных действий» и «Чтение. Работа с текстом»;

     •
программ по всем учебным предметам — «Русский язык», «Литературное чтение», «Иностранный язык», «Математика», «Окружающий мир», «Основы православной культуры», «Музыка», «Изобразительное искусство», «Технология», «Физическая культура». 

Метапредметные результаты  обучения  раскрываются  через  умения  и универсальные учебные действия. В соответствии с ФГОС НОО они отражают базовый уровень планируемых результатов и могут быть выстроены по следующим позициям. 

1.  Соответствие полученного результата поставленной учебной задаче:  

-  «удержание» цели деятельности в ходе решения учебной задачи;  

-   выбор и использование целесообразных способов действий; 

-   определение рациональности (нерациональности) способа действия. 

2. Планирование, контроль и оценка учебных действий.  Освоение начальных форм познавательной и личностной рефлексии: 

-   составление плана пересказа учебно-познавательного текста;  

-   контроль (самоконтроль) процесса и результата выполнения задания;  нахождение ошибок в работе (в том числе собственной); 

-   адекватная самооценка выполненной работы; 

-   восстановление нарушенной последовательности учебных действий. 

3. Использование знаково-символических средств представления информации:  

- чтение схем, таблиц, диаграмм;  

- представление информации в схематическом виде. 

4. Овладение логическими действиями и умственными операциями: 

- выделение признака  для группировки объектов,  определение существенного признака, лежащего в основе классификации; 

- установление причинно-следственных связей; 

- сравнение,  сопоставление,  анализ, обобщение представленной информации; 

- использование базовых предметных и метапредметных  понятий  для характеристики объектов окружающего мира. 

5. Речевые средства и средства информационных и коммуникативных технологий: 

- составление текста-рассуждения; 

- выбор доказательств для аргументации своей точки зрения; 

- использование обобщающих слов и понятий. 

6. Смысловое чтение: 

-  овладение навыками смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами;  

- осознанное построение речевого высказывания в соответствии с задачами коммуникации; 

- составление текстов в устной и письменной формах. 

7. Различные способы поиска и использования информации:  

-  поиск значения слова по справочнику; 

-  определение правильного написания слова; 

- «чтение» информации, представленной разными способами. 

     Планируемые результаты конкретизированы в программах отдельных предметов и курсов, программе формирования УУД. 

     В соответствии с системно - деятельностным подходом, содержание планируемых результатов описывает и характеризует обобщённые способы действий с учебным материалом, позволяющие обучающимся успешно решать учебные и учебно-практические задачи. Система планируемых результатов даёт представление о том, какими именно действиями — познавательными, личностными, регулятивными, коммуникативными, преломлёнными через специфику содержания того или иного предмета, — овладеют обучающиеся в ходе образовательного процесса. При этом в соответствии с требованиями Стандарта в системе планируемых результатов особо выделяется учебный материал, имеющий опорный характер, т. е. служащий основой для последующего обучения.

Для оценки достижения метапредметных результатов обучения проводится итоговая контрольная работа.  Проверка уровня достижений учащегося в соответствии с ФГОС  НОО  осуществляется  в  конце  четвертого года обучения. Контрольная работа проходит в четвертом классе, в мае месяце, в течение одного урока. Перед проведением работы учитель выбирает не менее двух  заданий из  предложенных по каждой позиции  (с 1 по 7) и разным предметным областям, например: русский язык + математика; математика + окружающий мир; русский язык + окружающий мир и т. д..  Стоимость одного  задания — один балл.  70% выполнения  заданий  означает,  что  «стандарт  выполнен»,  то  есть делается вывод о достижении учащимся базового уровня метапредметных результатов обучения.  Нецелесообразно оценивать итоговую контрольную работу отметкой.  Результаты проведения  итоговой  контрольной работы отражаются в характеристике учащегося и в отчете школы по реализации ФГОС.  

Результаты внеучебной  деятельности: 
Внеучебная деятельность младших школьников организуется с целью достижения метапредметных и личностных результатов. Для успеха в организации внеучебной деятельности школьников принципиальное значение имеет различение  результатов и эффектов этой деятельности.

Результат – это то, что стало непосредственным итогом участия школьника в деятельности (например, школьник приобрел некое знание, пережил и прочувствовал нечто как ценность, приобрел опыт действия). Эффект – это последствие результата; то, к чему привело достижение результата. Например, приобретенное знание, пережитые чувства и отношения, совершённые действия развили человека как личность, способствовали формированию его компетентности, идентичности.

Образовательные результаты внеучебной деятельности школьников могут быть трех уровней.

Первый уровень результатов – приобретение школьником социальных знаний (об общественных нормах, об устройстве общества, о социально одобряемых и неодобряемых формах поведения в обществе и т.п.), понимания социальной реальности и повседневной жизни. Для достижения данного уровня результатов особое значение имеет взаимодействие ученика со своими учителями (в основном и дополнительном образовании) как значимыми для него носителями социального знания и повседневного опыта.

Второй уровень результатов – формирование позитивных отношений школьника к базовым ценностям общества (человек, семья, Отечество, природа, мир, знания, труд, культура), ценностного отношения к социальной реальности в целом. Для достижения данного уровня результатов особое значение имеет равноправное взаимодействие школьника с другими школьниками на уровне класса, школы, то есть в защищенной, дружественной ему среде. Именно в такой близкой социальной среде ребенок получает (или не получает) первое практическое подтверждение приобретенных социальных знаний, начинает их ценить (или отвергает). 

Третий уровень результатов – получение школьником опыта самостоятельного социального действия. Для достижения данного уровня результатов особое значение имеет взаимодействие школьника с социальными субъектами  за пределами школы, в открытой общественной среде. Только в самостоятельном социальном действии, «действии для людей и на людях» (М.К. Мамардашвили), которые вовсе не обязательно положительно настроены к действующему, молодой человек действительно становится (а не просто узнаёт о том, как стать) деятелем, гражданином, свободным человеком.

Достижение всех трех уровней результатов внеучебной деятельности увеличивает вероятность появления образовательных эффектов этой деятельности (эффектов воспитания и социализации детей), в частности: 

- формирования коммуникативной, этической, социальной, гражданской компетентности школьников;

- формирования у детей социокультурной идентичности: страновой (российской), этнической, культурной, гендерной и др. 

Выделение трех уровней результатов внеучебной деятельности позволяет:

- разрабатывать образовательные программы внеучебной деятельности с четким и внятным представлением о результате;

- подбирать такие формы внеучебной деятельности, которые гарантируют достижение результата определенного уровня;

- выстраивать логику перехода от результатов одного уровня к другому;

- диагностировать результативность и эффективность внеучебной деятельности;

- оценивать качество программ внеучебной деятельности (по тому, на достижение какого результата они претендуют, соответствует ли избранные формы предполагаемым результатам и т.д.).

Ожидаемым результатом реализации программы воспитания и социализации учащихся является уровень воспитанности учащихся  отражающий высокую степень достижения поставленных задач. Основной способ проверки – педагогические наблюдения. Форма подведения итогов – аналитический отчет.

Ориентиры для оценки уровня воспитанности:

·         Воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к правам, свободам и обязанностям человека:

·         элементарные представления о политическом устройстве России, об институтах государства, их роли в жизни общества, о важнейших законах нашей страны;

·         представления о символах государства – Флаге, Гербе России, о флаге и гербе субъекта Российской Федерации, в котором находится образовательное учреждение;

·         элементарные представления об институтах гражданского общества, о возможностях участия граждан в общественном управлении; 

·         элементарные представления о правах и об обязанностях гражданина России;

·         интерес к общественным явлениям, понимание активной роли человека в обществе;

·         уважительное отношение к русскому языку как к государственному, языку межнационального общения; 

·         начальные представления о народах России, об их общей исторической судьбе, о единстве народов нашей страны;

·         элементарные представления о национальных героях и важнейших событиях истории России;

·         интерес к государственным праздникам и важнейшим событиям в жизни России, субъекта Российской Федерации, населенного пункта, в котором находится образовательное учреждение;

·         стремление активно участвовать в делах класса, школы, семьи, своего села, города;

·         любовь к школе, своему селу, городу, народу, России;

·         уважение к защитникам Родины;

·         первоначальные представления о правилах поведения в школе, дома, на улице, в населенном пункте, на  природе;

·         умение отвечать за свои поступки;

·         отрицательное отношение к нарушениям порядка в классе, дома, на улице, к невыполнению человеком своих обязанностей. 

·         Воспитание нравственных чувств и этического сознания:

·         первоначальные представления о базовых национальных российских ценностях;

·         различение хороших и плохих поступков; 

·         знание правил поведения в школе, семье, общественных местах;

·         элементарные представления о религиозной картине мира, роли православия и других традиционных российских религий в развитии российского государства, в истории и культуре нашей страны;

·         почтительное отношение к родителям;

·         уважительное отношение к старшим, доброжелательное отношение к сверстникам и младшим;

·         установление дружеских взаимоотношений в коллективе, основанных на взаимопомощи и взаимной поддержке;

·         бережное, гуманное отношение ко всему живому;

·         знание правил вежливого поведения, культуры речи, умение пользоваться «волшебными» словами, быть опрятным, чистым, аккуратным;

·         стремление избегать плохих поступков; не капризничать, не быть упрямым; умение признаться в плохом поступке и проанализировать его;

·         представления о возможном негативном влиянии на морально-психологическое состояние человека компьютерных игр, кино, телевизионных передач, рекламы;

·         отрицательное отношение к аморальным поступкам, грубости, оскорбительным словам и действиям, в том числе в содержании художественных фильмов и телевизионных передач.

·         Воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, труду, жизни:

·         первоначальные представления о ведущей роли образования, труда и значении творчества в жизни человека и общества;

·         первоначальные представления о нравственных основах учебы, труда и творчества;

·         уважение к труду и творчеству старших и сверстников;

·         элементарные представления об основных профессиях;

·         ценностное отношение к учебе как виду творческой деятельности;

·         элементарные представления о роли знаний, науки, современного производства в жизни человека и общества; 

·         первоначальные навыки коллективной работы, в том числе при разработке и реализации учебных и учебно-трудовых проектов;

·         умение проявлять дисциплинированность, последовательность и настойчивость в выполнении учебных и учебно-трудовых заданий;

·         умение соблюдать порядок на рабочем месте;

·         бережное отношение к результатам своего труда, труда других людей, к школьному имуществу, учебникам, личным вещам;

·         отрицательное отношение к лени и небрежности в труде и учебе, небережливому отношению к результатам труда людей. 

·         Формирование ценностного отношения к здоровью и здоровому образу жизни:

·         ценностное отношение к своему здоровью, здоровью родителей, членов своей семьи, педагогов, сверстников;

·         элементарные представления о единстве и взаимовлиянии различных видов здоровья человека: физического, психического (душевного), социального (здоровья семьи и школьного коллектива);

·         элементарные представления о влиянии нравственности человека на состояние его здоровья и здоровья окружающих его людей;

·         понимание важности физической культуры и спорта для здоровья человека, его образования, труда и творчества;

·         знание и выполнение санитарно-гигиенических правил, соблюдение здоровьесберегающего режима дня;

·         интерес к прогулкам на природе, подвижным играм, участию в спортивных соревнованиях;

·         первоначальные представления об оздоровительном влиянии природы на человека;

·         первоначальные представления о возможном негативном влиянии компьютерных игр, телевидения, рекламы на здоровье человека;

·         отрицательное отношение к невыполнению правил личной гигиены и санитарии, уклонению от занятий физкультурой.

·         Воспитание ценностного отношения к природе, окружающей среде (экологическое воспитание):

·         развитие интереса к природе, природным явлениям и формам жизни, понимание активной роли человека в природе;

·         ценностное отношение к природе и всем формам жизни;

·         элементарный опыт природоохранительной деятельности;

·         бережное отношение к растениям и животным;

·         Воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование представлений об эстетических идеалах и ценностях (эстетическое воспитание):

·         представления о душевной и физической красоте человека;

·         умение видеть красоту природы, труда и творчества;

·         интерес к чтению, произведениям искусства, детским спектаклям, концертам, выставкам;

·         интерес к занятиям художественным творчеством;

·         стремление к опрятному внешнему виду;

·         отрицательное отношение к некрасивым поступкам и неряшливости

 

Проектирование  формирования универсальных учебных действий.
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Введение:

Обращение к разработке Программы развития универсальных учебных действий на начальной ступени школы отвечает новым социальным запросам, закрепленным Федеральным  Государственным образовательным стандартом 2008г (в дальнейшем ФГОС) которые  определяют цели образования как общекультурное, личностное и познавательное развитие учащихся, обеспечивающие такую ключевую компетенцию как «умение учиться». При этом знания, умения и навыки рассматриваются как производные от соответствующих видов целенаправленных действий, т. е. они формируются, применяются и сохраняются в тесной связи с активными действиями самих учащихся. Качество усвоения знаний определяется многообразием и характером видов универсальных действий. Необходимость оптимизации начального образования  обусловлена тем что,  цели образования все в большей степени рассматриваются в пределах задач овладения частными навыками и умениями, в то время как социальный  и   ценностно-смысловой аспект образования,  задачи развития личности остаются вне должного внимания в школе;

Анализ новых тенденций оптимизации образовательного процесса в школе позволяет говорить в первую очередь об изменении общей парадигмы образования, которая находит отражение в переходе:

- от определения цели обучения как усвоения знаний, умений, навыков к определению цели как формирования умения учиться;

- от индивидуальной формы усвоения знаний к признанию учебного сотрудничества необходимым условием развития учащегося.

- от обучения как презентации системы знаний к активной работе учащихся над заданиями,  непосредственно связанными с проблемами реальной жизни. 
Вместе с тем любая перестройка системы начального образования должна быть научно обоснована. 


Актуальность разработки Проекта развития универсальных учебных действий диктуется необходимостью ускоренного совершенствования образовательного пространства школы с целью  оптимизации общекультурного, личностного и познавательного развития детей, создания условий для достижения успешности всеми учащимися; 

Возникает противоречие между необходимостью введения комплексных изменений на начальной ступени и отсутствием  эффективной, научно обоснованной системы планирования такого процесса в образовательном учреждении.


Цель: разработать  проект  программы развития универсальных учебных действий для ступени  начального образования МОУ Верх-Аленуйской о.о. школы.

Объект: образовательный процесс. 

    Предмет: Механизм деятельности начальной ступени по развитию универсальных учебных действий учащихся.

Гипотеза: Проектирование развития УУД позволит повысить эффективность образовательного процесса в начальной школе, так как деятельность по формированию УУД  будет   иметь системный характер.

Реализация поставленной цели предполагает решение следующих задач:

- Изучить программу развития УУД  предшкольного и начального общего образования предлагаемую ФГОС. 

- уточнить  представления педагога начальной ступени о модели формирования  УУД. 

- уточнить значения учебных предметов для формирования УУД в начальной школе; 

-разработать общие рекомендации по формированию УУД в ходе образовательного процесса.

- разработать программу развития  УУД. 



Итогом реализации указанных задач станет разработка документов: 

1)Методические рекомендации по формированию универсальных учебных действий для ступени  начального образования школы.

1)Проект программы развития  УУД для начальной ступени МОУ Верх-Аленуйской о.о. школы.  

Теоретико-методологические  основы: 

Для разработки проекта развития  УУД будет использован пакет документов ФГОС, а также материалы, отражающие системно-деятельностный подход, концептуально базирующийся на обеспечении соответствия учебной  деятельности обучающихся их возрасту и индивидуальным особенностям. Теоретико-методологической основой Федеральной государственной образовательной Программы развития универсальных учебных действий  для начального общего образования является  культурно-исторический деятельностный подход, разрабатываемый в трудах отечественных психологов Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, П.Я. Гальперина, Д.Б. Эльконина и др., раскрывающий основные психологические условия и механизмы процесса усвоения знаний, формирования картины мира, общую структуру учебной деятельности учащихся. Созданная на его основе Государственной Программы развития универсальных учебных действий позволяет выделить основные результаты обучения и воспитания, выраженные в терминах универсальных учебных действий как показатели гармоничного развития личности, обеспечивающие широкие возможности учащихся для овладения знаниями, умениями, навыками, компетентностями личности, способностью и готовностью к познанию мира, обучению, сотрудничеству, самообразованию и саморазвитию. 

Методы исследования: 

- теоретические: понятийно - терминологический,  анализ, моделирование, проектирование;

База исследования: начальная ступень МОУ Верх-Аленуйская о.о. школа. 

Этапы исследования: 

1.Теоретико-поисковый: Изучение литературы и опыта по  теме исследования, разработка научного аппарата и теоретической модели программы развития УУД  как инструмента  управления образовательным процессом.

2.Разработка научного аппарата: разработка методических рекомендаций по формированию  универсальных учебных действий для педагогов школы.

3.Итоговый: Экспертная оценка качества полученных методических материалов.

Практическая значимость работы: Программа развития универсальных учебных действий – часть образовательной программы начальной ступени школы,  конкретизирующая  требования к результатам начального общего образования и дополняющая традиционное содержание учебно-воспитательных программ. Программа  необходима для планирования образовательного процесса в начальной школе и обеспечения  системного подхода в  образовании.  Программа является основой для разработки рабочих программ  педагогов. Прежде чем  разрабатывать программу развития УУД для конкретного класса и вносить изменения в рабочие программы каждому педагогу необходимо уточнить собственные представления по теме  в соответствии с современными требованиями. Эта задача будет реализована в ходе проектной деятельности.

Структура исследования:

Работа состоит из введения, двух глав и заключения. Во введении показана актуальность проблемы, научный аппарат исследования, теоретико – методологическая основа, этапы исследования и его значимость для развития управления образовательным учреждением. В первой главе рассмотрена теория вопроса и выстроена теоретическая модель развития универсальных учебных действий. Во второй главе представлена программа мониторинга уровня развития  универсальных учебных действий для ступени  начального образования школы. 

Глава 1. Программа развития универсальных учебных действий (теоретические основы)

1.1.Определение понятия «универсальные учебные  действия».

Согласно ФГОС универсальные учебные действия – это обобщенные действия, порождающие  широкую ориентацию учащихся в различных предметных областях познания и мотивацию к обучению. В широком значении термин «универсальные учебные действия» означает умение учиться, т.е. способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта. В более узком (собственно психологическом значении) этот термин можно определить как совокупность способов действия учащегося (а также связанных с ними навыков учебной работы), обеспечивающих его способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса.  Такая способность учащегося самостоятельно успешно усваивать новые знания, умения и компетентности, включая самостоятельную организацию процесса усвоения, т. е. умение учиться обеспечивается тем, что универсальные учебные действия как обобщенные действия открывают возможность широкой ориентации учащихся, – как в различных предметных областях, так и в строении самой учебной деятельности, включая осознание учащимися ее целевой направленности, ценностно-смысловых и операциональных характеристик. 

Таким образом, достижение «умения учиться», как требование ФГОС к результатам образования начальной ступени,  предполагает  полноценное освоение всех компонентов учебной деятельности, которые включают: 1) познавательные и учебные мотивы, 2) учебную цель, 3) учебную задачу, 4) учебные действия и операции (ориентировка, преобразование материала, контроль и оценка). «Умение учиться» выступает существенным фактором повышения эффективности освоения учащимися предметных знаний, умений и формирования компетенций, образа мира и ценностно-смысловых оснований личностного морального выбора. 

Критериями оценки сформированности УУД у учащихся в требованиях ФГОС обозначены:

1.
соответствие возрастно-психологическим  нормативным требованиям;

2.
соответствие свойств  универсальных действий заранее 
заданным требованиям.

Универсальные учебные действия представляют собой целостную систему, в которой развитие каждого из видов УУД определяется  его отношением с другими видами УУД и общей логикой возрастного развития.  Универсальный характер УУД проявляется в том, что они носят надпредметный, метапредметный характер;  реализуют целостность общекультурного, личностного и познавательного развития и саморазвития личности; обеспечивают преемственность всех ступеней образовательного процесса; лежат в основе организации и регуляции любой деятельности учащегося независимо от ее специально-предметного содержания. Универсальные учебные действия   обеспечивают этапы усвоения учебного содержания и формирования психологических способностей учащегося.

Формирование универсальных учебных действий, обеспечивающих решение задач общекультурного, ценностно-личностного, познавательного развития учащихся реализуется в рамках целостного образовательного процесса в ходе изучения системы учебных предметов и дисциплин, в  метапредметной деятельности, организации форм учебного сотрудничества и решения важных задач жизнедеятельности учащихся. Универсальные учебные действия выступают как цель, результат и одновременно как  средство специально организованной учебной деятельности детей и подростков. Формирование универсальных учебных действий обеспечивает личности переход от осуществляемой совместно и под руководством  педагога учебной деятельности к деятельности самообразования и самовоспитания.

1.2. Виды универсальных учебных действий.

В составе основных видов универсальных учебных действий, диктуемом ключевыми целями общего образования, коллектив разработчиков стандартов второго поколения выделяет  пять блоков: 

1) личностный; 2) регулятивный (включающий также действия саморегуляции); 3) познавательный; 4)знаково-символический; 5) коммуникативный.

Личностные универсальные учебные действия обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию учащихся  и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях.  Регулятивные действия обеспечивают организацию учащимся своей учебной деятельности. Познавательные универсальные  действия включают общеучебные, логические, действия постановки и решения проблем и обеспечивают конкретные способы восприятия учебного материала. Знаково-символические универсальные действия, обеспечивают конкретные способы преобразования учебного материала. Коммуникативные действия обеспечивают социальную компетентность и учет  позиции других людей, партнера по общению или деятельности.

В примерной программе развития УУД подробно представлены все УУД, входящие в данные блоки с краткими методическими комментариями и представлениями позиций разных ученых.

Личностные УУД.

 Применительно к учебной деятельности следует выделить два вида личностных действий: 

- действие смыслообразования, т. е. установление учащимися связи между целью учебной деятельности и ее мотивом, другими словами, между результатом учения, и тем, что побуждает деятельность, ради чего она осуществляется. Ученик должен задаваться вопросом о том, «какое значение, смысл имеет для меня учение», и уметь находить ответ на него. 

- действие нравственно-этического оценивания усваиваемого содержания, исходя из социальных и личностных ценностей, обеспечивающее личностный моральный выбор. 

Действие смыслообразования направлено на установление личностного смысла действия. В рамках системно-деятельностного подхода личностный смысл характеризует отражение в сознании личности мотива к цели действия 

Братусь Б.С. характеризует уровни смысловой сферы личности как смысловую вертикаль  личности, которая, «оставаясь невидимой, образует ее стержень» и выделяет несколько их видов.

	Вид\уровень сформированности
	действие смыслообразования

	0 уровень -прагматичный
	включает ситуационные смыслы, определенные самой предметной логикой задачи достижения цели в конкретных условиях

	1 уровень -эгоцентричный
	определяется личной выгодой, честолюбием, удобством, престижностью;

	2 уровень -группоцентричный
	определяющее значение имеет  близкое окружение, чьи интересы и устремления отождествляются со своими или ставятся выше собственных, мотивы и эмоциональная направленность зависят от пользы для группы;

	3 уровень -просоциальный
	внутренняя устремленность человека направлена  на создание деятельности и продукта на благо другим, обществу в целом (коллективная, общественная и общечеловеческая смысловая психологическая ориентация)

	4 уровень - духовный
	человек рассматривает себя и других людей в связи с высшими духовными ценностями.


Д.А.Леонтьев выделяет четыре варианта соотношения личностных и социальных ценностей в зависимости от степени совпадения ядер и периферии индивидуальной и общественной ценностных структур: конформное, вариативное, маргинальное и девиантное развитие. Конформное развитие характеризуется максимальной степенью совпадения индивидуальной и общественной ценностных структур. Вариативное развитие  отличается значительным совпадением ядер индивидуальной и общественной ценностных структур и расхождением их периферий. Маргинальное развитие находит проявление в незначительном совпадении ядер индивидуальной и общественной ценностных структур и сильном расхождении периферий. И, наконец, девиантное развитие - в незначительном совпадении периферий и полном несовпадении ценностных ядер.

А.Г. Асмолов  выдвинул понятие смысловой личностной установки, которая актуализируется мотивом деятельности и представляет собой форму выражения личностного смысла в виде готовности к совершению определенным образом направленной деятельности. Смысл, выступая связующим звеном мотивации и познания, обеспечивает единство ценностей в их побудительной и регулятивной функциях. Факторами, определяющими развитие учебной мотивации, являются:  цели, задачи и характер образовательной системы; особенности организации учебно-педагогического процесса  в образовательном учреждении; возрастно-психологические и индивидуально-типологические особенности учащегося; тип семейного воспитания и родительская позиция, в частности отношением родителей к школьным успехам/неудачам ребенка и уровнем требований в отношении школьных достижений; характер межличностных и конвенциональных отношений учащегося с педагогом и сверстниками.

Действие нравственно-этического оценивания предполагает осуществление следующих частных видов моральных действий, обеспечивающих моральную ориентацию личности в жизненных ситуациях и осуществление морального выбора:

	Частные виды моральных действий
	Характеристика вида

	Выделение морального содержания действия
	Решающее значение для формирования ориентации на моральное содержание ситуации имеет общение со сверстниками, тогда как характер общения с взрослыми ориентирует ребенка, в первую очередь на систему конвенциональных норм.

	Определение содержания моральной нормы на основе выделения существенных признаков (норма взаимопомощи, справедливого распределения, честности).
	Моральные нормы представляют собой абсолютные императивы и основываются на требовании обеспечить благополучие и основные права личности. Э.Туриэль выделяет четыре типа моральных норм: 1)нормы, основанные на требованиях физической неприкосновенности личности; 2)нормы, основанные на сохранении психологического спокойствия и благополучия (запрет на оскорбления и нанесение обид другим людям); 3) нормы, отражающие законность, ответственность за свои поступки и слова; 4) нормы альтруистического поведения.

	Идентификация поступка как морального/аморального на основе соотнесения действия с моральным эталоном
	Развитие морально-волевой сферы связано с появлением умения подчинять свое поведение заданному образцу под влиянием оценки взрослого - «возникновение первичных этических представлений есть процесс усвоения образцов поведения, связанных с их оценкой со стороны взрослых».

	Решение моральной дилеммы
	


Регулятивные действия.

	Виды регулятивных действий
	характеристика

	целеполагание
	постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвестно;

	планирование
	определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата; составление плана и последовательности действий;

	прогнозирование
	предвосхищение результата и уровня усвоения, его временных характеристик;

	контроль
	сличение способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона;

	коррекция
	внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта;

	оценка
	выделение и осознание учащимся того, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения.

	Волевая саморегуляция
	способность к мобилизации сил и энергии; способность к волевому усилию  - к выбору в ситуации мотивационного конфликта и  к преодолению препятствий.


Регулятивные действия обеспечивают организацию учащимся своей учебной деятельности Регуляция субъектом своей деятельности  предполагает произвольность и волю. Произвольность – умение действовать по образцу и подчинение правилам. Воля рассматривается как высшая форма произвольного поведения, а именно произвольное действие в условиях преодоления препятствий. Волевое действие отличает то, что оно является собственным, инициативным и одновременно осознанным и осмысленным действием субъекта. Воля в действии проявляется как осмысленная инициативность. Фундаментальной характеристикой воли и произвольности у человека является осознанность или сознательность поведения, предполагающая опосредованность или наличие средств, Такими средствами выступают речь (знаки), образцы, способы действия, правила. Произвольное выполнение действия включает в себя умение строить собственное поведение в соответствии с требованиями конкретной ситуации, предвосхищая промежуточные и конечные результаты действия и подбирая соответствующие им необходимые средства.

Критериями сформированности у учащегося  произвольной регуляции своего поведения и деятельности может стать способность:

- Выбирать средства для организации своего поведения;

- Запоминать и удерживать правило, инструкцию во времени;

- Планировать, контролировать и выполнять действие по заданному образцу, правилу, с использованием норм;

- Предвосхищать промежуточные и конечные результаты своих действий, а также возможные ошибки;

- Начинать и заканчивать действие в нужный момент;

-Тормозить ненужные реакции.

Познавательные действия включают общеучебные и логические универсальные учебные действия.

Общеучебные универсальные действия включают: 

- самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;  

- поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств:

-  структурирование знаний;

- выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; 

- рефлексия способов  и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности. 

- смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели;  извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации;

- умение адекватно, осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной речи, передавая содержание текста в соответствии с целью (подробно, сжато, выборочно) и соблюдая нормы построения текста (соответствие теме, жанру, стилю речи и др.); 

- постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера; 

- действие со знаково-символическими средствами (замещение, кодирование, декодирование, моделирование).

Логические действия имеют наиболее общий (всеобщий) характер и направлены на установление связей и отношений в любой области знания. В рамках школьного обучения под логическим мышлением обычно понимается способность и умение учащихся производить простые логические действия (анализ, синтез, сравнение, обобщение и др.), а также составные логические операции (построение отрицания, утверждение и опровержение как построение рассуждения с использованием различных логических схем - индуктивной или дедуктивной).

	Виды логических действий 
	характеристика

	сравнение
	выделение тождества / различия, определения общих признаков и составления классификации

	опознание
	Включение объектов в тот или иной класс

	анализ
	выделение элементов и «единиц» из  целого; расчленение целого на части;

	синтез
	 составление целого из частей, в том числе самостоятельно достраивая, восполняя недостающие компоненты;

	сериация
	упорядочение объектов по выделенному основанию;

	классификация
	отнесение предмета к группе на основе заданного признака;

	обобщение
	генерализация и выведение общности для целого ряда или класса единичных объектов на основе выделения сущностной связи;

	доказательство
	установление причинно-следственных связей,  построение логической цепи рассуждений, доказательство;

	Подведение под понятие
	распознавание объектов, выделение существенных признаков и их синтез;

	Вывод следствий
	Вывод следствий

	установление аналогий
	аналогия есть умозаключение, в котором на основе сходства предметов или элементов в одном отношении делается вывод об их сходстве в другом отношении.


В качестве сложного составного логического действия можно рассматривать общий прием решения задач.  Общий прием решения задач включает: знания этапов решения (процесса), методов (способов) решения, типов задач, оснований выбора способа решения в зависимости от умения анализировать текст задачи, а также владение предметными знаниями: понятиями, определениями терминов, правилами, формулами, логическими приемами и операциями. При всем многообразии подходов к обучению решению задач, к этапам решения можно выделить следующие компоненты общего приема:

1.
Анализ текста задачи.

2.
Перевод текста на язык математики с помощью вербальных и невербальных средств.

3.
Установление отношений между данными и вопросом.

4.
Составление плана решения задачи.

5.
Осуществление плана решения.

6.
Проверка и оценка решения задачи.

Общий прием решения задач должен быть предметом специального усвоения с последовательной отработкой каждого из составляющих его компонентов. Овладение этим приемом  позволит учащимся самостоятельно анализировать и решать различные типы задач. Прием решения задач, осваиваемый, как правило, на материале математики, должен выступать как универсальный метод мышления в других предметных областях. По отношению к предметам естественного цикла содержание приема не требует существенных изменений – различия будут касаться специфического предметного языка описания элементов задачи, их структуры и способов знаково-символического представления между ними. При решении задач гуманитарного цикла учебных предметов конкретная ситуация, как правило, анализируется не с целью абстрагирования от ее особенностей, а, наоборот,  с целью выделения специфических особенностей этих ситуаций для последующего обобщения полученной предметной информации. Кроме того, задачи гуманитарного цикла требуют отработки компонента обобщенного приема, связанного с семантическим и логическим анализом текста с целью его понимания.

Знаково-символические универсальные действия обеспечивают конкретные способы преобразования учебного материала, представляют действия  моделирования, выполняющие функции отображения учебного материала; выделения существенного; отрыва от конкретных ситуативных значений; формирования обобщенных знаний.

	Вид знаково-символического действия
	характеристика

	моделирование
	преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическую или знаково-символическую);

	Преобразование модели
	изменение модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область.


Из разных видов деятельности со знаково-символическими средствами наибольшее применение в обучении имеет моделирование. Более того, в концепции развивающего обучения Д.Б. Эльконина – В.В. Давыдова оно включено одним из действий учебной деятельности, которое должно быть сформировано уже к концу начальной школы. Использование одних и тех же знаково-символических средств при построении модели для задач с разными сюжетами и разных типов способствует формированию обобщенного способа анализа задачи, выделению составляющих ее компонентов и нахождению путей решения. Каждая учебная дисциплина определяет требования к используемым моделям и их особенности, связанные с предметным содержанием дисциплины.

Коммуникативные действия обеспечивают социальную компетентность и сознательную ориентацию учащихся на позиции других людей (прежде всего, партнера по общению или деятельности), умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем, интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.

	Виды коммуникативных действий
	характеристика

	планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками
	определение цели, функций участников, способов взаимодействия;

	Постановка вопросов
	инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации;

	Разрешение конфликтов
	выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация;

	Управление поведением партнера
	контроль, коррекция, оценка действий партнера;

	умение с достаточно полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и  условиями коммуникации
	владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка.


В соответствии с культурно-исторической теорией Л.С. Выготского коммуникативная деятельность определяется как “взаимодействие двух (и более) людей, направленное на согласование и объединение их усилий с целью налаживания отношений и достижения общего результата” (М.И. Лисина, 1986).

1.3. Способы  формирования УУД в образовательном процессе.

Формирование универсальных учебных действий в образовательном процессе в рамках ФГОС определяется тремя взаимодополняющими положениями

1.
Формирование универсальных учебных действий как цель образовательного процесса определяет его содержание и организацию. 

2.
Формирование универсальных учебных действий происходит в контексте усвоения разных предметных дисциплин. 

3.
Универсальные учебные действия, их свойства и качества определяют эффективность образовательного процесса, в частности усвоение знаний и умений; формирование образа мира и основных видов компетенций учащегося, в том числе социальной и личностной компетентности.

Функции универсальных учебных действий включают:   

- обеспечение возможностей учащегося самостоятельно осуществлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, контролировать и оценивать процесс и результаты деятельности;   

- создание условий для гармоничного развития личности и ее самореализации на основе готовности к непрерывному образованию;   обеспечение успешного усвоения знаний, умений и навыков и формирование компетентностей в любой предметной области.

Авторский коллектив ФГОС предлагает следующие способы формирования УУД в образовательном процессе: 

Формирование УУД реализуется в рамках целостного образовательного процесса в ходе изучения системы учебных предметов и дисциплин, в контексте усвоения разных предметных дисциплин, в  метапредметной деятельности, организации форм учебного сотрудничества и решения важных задач жизнедеятельности учащихся. Требования к формированию универсальных учебных действий находят отражение в планируемых результатах освоения программ учебных предметов «Русский язык», «Литературное чтение», «Математика», «Окружающий мир», «Технология» в отношении  ценностно-смыслового, личностного, познавательного и коммуникативного развития учащихся. Каждый учебный предмет в зависимости от предметного содержания и способов организации учебной деятельности учащихся раскрывает определенные  возможности для формирования УУД. Проектирование рабочих  программ должно быть согласовано с программой развития универсальных учебных действий. Отбор и структурирование содержания образования, выбор конкретных методов и  форм обучения должны учитывать цели формирования конкретных видов универсальных учебных действий. Успешность развития универсальных учебных действий решающим образом зависит от способа построения содержания учебных предметов. Построение содержания учебных предметов и образования с ориентацией на сущностные знания в определенных предметных областях являются существенными условиями формирования УУД. Формирование универсальных учебных действий создает возможность соотносить учебные предметы с точки зрения приемов познавательной деятельности, общих для осуществления познания этих предметных областей.

При формировании универсальных учебных действий рекомендуется исходить из специфики учебного предмета, учитывать его главную функцию и ведущие компоненты. Так, например, главной функцией учебного предмета «Литература» является художественное познание действительности, трансляция и присвоение социо-культурного нравственного опыта. Очевидно, что литература как учебный предмет открывает зону ближайшего развития для широкого круга УУД – личностных, логических, регулятивных, знаково-символических и пр. Однако развитие личностных универсальных действий (смыслообразования и нравственно-этического оценивания) – составляет центральную линию развития на данных уроках. 

Формирование универсальных логических действий, т.е. логической грамотности учащихся, происходит  так же во всех учебных предметах. Однако, при этом языковая грамотность в первую очередь формируется на уроках русского языка, а логическая грамотность – в процессе изучения математики. Именно в математике логические формы и отношения проявляются в явной форме как предмет усвоения учащимися. Логические действия, выступая инструментальным базисом математики, позволяет также упорядочить и систематизировать имеющиеся математические знания, вывести  и конструировать  новые знания. В информатике дети тоже сталкиваются с основами логических операций, где, например, узнают, что самой простой логической операцией является операция НЕ (по-другому ее часто называют отрицанием, дополнением или инверсией), что существует логическое «И» (конъюнкция, или логическое умножение). Именно математика, информатика и другие предметы естественно-научного цикла, позволяет целенаправленно формировать логические универсальные действия и открывает возможности их систематического использования в различных предметных дисциплинах. Визуализация словесно заданного текста при изучении математики с помощью модели позволяет перевести сюжетный текст на математический язык и увидеть структуру математических отношений, скрытую в тексте. Использование одних и тех же знаково-символических средств при построении модели для математических задач с разными сюжетами и разных типов способствует формированию обобщенного способа анализа задачи, выделению составляющих ее компонентов и нахождению путей решения. Каждая учебная дисциплина определяет требования к используемым моделям и их особенности, связанные с предметным содержанием дисциплины.

В начальной школе нередко наблюдается крен в сторону учебных предметов, развивающих в первую очередь логическое мышление в ущерб наглядно-образному и знаково-символическому. Возникает риск развития формализма мышления, формирования «псевдологического» мышления (А.Л.Венгер). Существенную роль в преодолении указанной тенденции играют учебные предметы «Литературное чтение», «Технология», «Изобразительное искусство», «Музыка». 

Обучение по действующим программам любых учебных предметов предполагает применение разных знаково-символических средств, которые, как правило, не являются специальным объектом усвоения с точки зрения характеристик их как знаковых систем. Использование разных знаково-символических средств для выражения одного и того же содержания выступает способом отделения содержания от формы, что всегда рассматривалось в психологии и педагогике в качестве существенного показателя понимания текста учащимися. 

Формирование моделирования как универсального учебного действия осуществляется в рамках практически всех учебных предметов начальной школы. Универсальное учебное действие моделирование включает в свой состав знаково-символические действия – такие, как замещение, кодирование, декодирование, с освоения которых и должно начинаться овладение моделированием. Кроме того, учащийся должен осваивать системы социально принятых знаков и символов, существующих в современной культуре и необходимых как для обучения, так и для его социализации. Прежде чем овладеть этими системами, ребенок должен принять идею означивания и понять ее на произвольно созданной символике. В настоящее время учебники используют произвольную символику с разными функциональными нагрузками. Практически во всех учебниках для начальной школы, начиная с первого класса, вводится символика для обозначения форм работы (выполни индивидуально, в парах, коллективно), формулировки заданий (проведи линию, впиши цифры, обведи, раскрась и т.п.); введение рисунков для выделения объектов и отношений между ними, иллюстрации понятий, обозначения объектов, использование социально принятой символики (стрелки, схемы, графы, таблицы). Несмотря на широкое использование символики и отработки некоторых компонентов моделирования, в целом его содержание не раскрывается и не становится предметом  специального анализа  и усвоения. Для полноценного формирования этого действия рекомендуется широко вводить разные формы представления учебного содержания и учебных задач (символами, графиками, схемами, таблицами). Отработка действия моделирования должна строиться исходя из организации деятельности учащихся: учитывая возраст, создание мотивации наиболее эффективно достигается на сказочных и других текстах. Кроме того, важно включить в текст необходимую для выполнения действий ориентировку, т.е. знания, владение которыми позволит школьнику совершать действие, и, наконец, предусмотреть задания с последовательным переходом форм от материальных (предметных) к схемам и далее символам и знакам.

Основные виды коммуникативных и речевых действий обобщенного характера естественным образом распространяются на все учебные предметы и, особенно, на внеурочную деятельность. Поскольку нет предметов, где дискуссии были бы неуместны, а работа учеников в малых группах не требовала бы координации разных точек зрения в ходе достижения общего результата,  актуальная проблема заключается в подборе содержания и разработке конкретного набора наиболее эффективных учебных заданий (в рамках каждой предметной области), а главное, в овладении педагогическим составом методиками организации в классе учебного сотрудничества («учитель-ученик», «ученик-ученик»). Можно без преувеличения сказать, что все учебные предметы начальной школы имеют потенциальные предпосылки для развития коммуникативных и речевых действий в силу действительно универсального, т.е. максимально обобщенного характера последних. Однако реализации данного потенциала существенно препятствует безусловное доминирование индивидуальной формы организации учебной деятельности («учитель - ученик»), которое сегодня характерно для большинства школьных дисциплин. Традиционно первое место в ряду школьных предметов, практикующих обмен мнениями, дискуссию, диалог и т.д., занимает литература или – в начальной школе – литературное чтение. Уроки литературы, организованные в форме диалога или дискуссии, позволяют прививать ученикам уважение к мнению своего собеседника, будь то учитель или сверстник; умение четко и грамотно выражать свои мысли, аргументировать свое мнение и отступать от неверных доводов и принимать позицию собеседника. Чрезвычайно благоприятный контекст для формирования коммуникативных действий предоставляет учебный предмет «Окружающий мир». Например, на страницах соответствующих учебников часто встречаются такие задания, как «приготовь рассказ…», «опиши устно…», «объясни…» и т.д. Предполагается, что ученик должен выполнить такое задание в процессе индивидуальной подготовки (дома или на уроке). Между тем, по сути, это задание имеет чисто коммуникативную природу: рассказ всегда адресован кому-то (и может различаться в зависимости от того, кому он обращен), описание или объяснение также теряют смысл вне ситуации общения и взаимодействия, во всяком случае для младших школьников здесь необходимо реальное социальное опосредствование.  Рекомендуется практиковать выполнение хотя части такого рода заданий детьми, объединенными в пары или микрогруппы по 3-4 человека, когда они, например, должны выработать общее мнение или создать общее описание… Такой прием придаст этим заданиям психологически полноценный характер деятельности детей, устранит тягостную для детей искусственность необходимости «рассказывать самому себе». Это справедливо и по отношению к иным школьных предметам. По своей мотивационной наполненности такого рода учебная работа близка к игровой деятельности с характерной для нее актуализацией соревновательных мотивов, инициативным поведением и активным взаимодействием. Естественно, что эмоционально положительное отношение детей к этой работе резко повышает ее эффективность и тем самым способствует сохранению учебной мотивации и позитивного отношения к учению в целом.

Для развития регулирующей речи на начальной ступени школьного обучения предлагается   обеспечить следующие условия:

-  должны быть организованы формы совместной учебной деятельности для того, чтобы обеспечить осмысленность регулирующей речи на начальном этапе ее становления и трансформации из речи коммуникативной в речь регулирующую (Л.С.Выготский);

-  в речи ученика должна быть адекватно отражена цель усвоения (учебная задача), исходные данные и вопрос задания, учебные действия (например, «чтобы вставить пропущенные безударные гласные необходимо подобрать такое однокоренное слово, где бы эта гласная была под ударением»), полученный результат;

- речь ученика должна выполнять все частные функции регуляции деятельности партнера по совместной деятельности – внешнеречевое планирование действия партнера по решению учебной задачи, стимуляция действий партнера, контроль за качеством выполняемых партнером действий, оценку этого качества и полученного результата, коррекцию допущенных партнером в процессе деятельности ошибок; 

- регулирующие высказывания должны быть ориентированы на партнера (учитывать его особенности) и представлены в форме контекстной речи;

- речь должна быть произвольной и осознанной, что найдет свое отражение  в подборе речевых средств и корректном оформлении речевого высказывания.

Общими рекомендациями по формированию универсальных учебных действий в ходе образовательного процесса являются: 

1.
Необходимость выделения цели формирования универсальных учебных действий как описания УУД,  четкого выделения их функций в образовательном процессе, их содержания и требуемых свойств в соотнесении с возрастно-психологическими особенностями учащихся.

2.
Определение ориентировочной основы каждого из УУД, обеспечивающей его успешное выполнение и организация ориентировки учащихся в его выполнении.

3.
Организация поэтапной отработки универсальных учебных действий, обеспечивающей переход:

 
- от выполнения действия с опорой на материальные средства к  умственной форме выполнения действия, 

    - от со-регуляции и совместного выполнения действия и с   учителем   или сверстниками к самостоятельному выполнению,   основанному на саморегуляции.

4.
Определение связи каждого универсального учебного действия с предметной дисциплиной. Определение конкретной формы универсального учебного действия применительно к предметной дисциплине, описание свойств действия. 

Свойства действий, подлежащие оценке, включают: уровень (форму) выполнения действия, полноту (развернутость), разумность, сознательность (осознанность), обобщенность, критичность и освоенность (П.Я. Гальперин). При оценке сформированности учебной деятельности учитывается возрастная специфика, которая заключается в постепенном переходе от совместной деятельности учителя и ученика к совместно-разделенной (в младшем школьном и младшем подростковом возрасте) и к самостоятельной с элементами самообразования и самовоспитания деятельности (в младшем подростковом и старшем подростковом возрасте). 

В примерной программе развития УУД  ФГОС  выделены  следующие уровни сформированности учебных действий: 

1) отсутствие учебных действий как целостных «единиц» деятельности (ученик выполняет лишь отдельные операции, может только копировать действия учителя, не планирует и не контролирует свои действия, подменяет учебную задачу задачей буквального заучивания и воспроизведения); 

2) выполнение учебных действий в сотрудничестве с учителем (требуются разъяснения для установления связи отдельных операций и условий задачи, может выполнять действия по постоянному, уже усвоенному алгоритму); 

3) неадекватный перенос учебных действий на новые виды задач (при изменении условий задачи не может самостоятельно внести коррективы в действия); 

4) адекватный перенос учебных действий (самостоятельное обнаружение учеником несоответствия между условиями задачами и имеющимися способами ее решения и правильное изменение способа в сотрудничестве с учителем); 

5) самостоятельное построение учебных целей (самостоятельное построение новых учебных действий на основе развернутого, тщательного анализа условий задачи и ранее усвоенных способов действия); 6) обобщение учебных действий на основе выявления общих принципов построения новых способов действий и выведение нового способа для каждой конкретной задачи.

Универсальные учебные действия, их свойства и качества определяют эффективность образовательного процесса, в частности усвоение знаний и умений, формирование образа мира и основных видов компетенций учащегося, в том числе социальной и личностной компетентности. Развитие универсальных учебных действий обеспечивает формирование психологических новообразований и способностей учащегося, которые, в свою очередь, определяют условия высокой успешности учебной деятельности и освоения предметных дисциплин. Ученые отмечают, что последовательная реализация деятельностного подхода повышает эффективность образования. Об этом свидетельствуют более гибкое и прочное усвоение знаний учащимися, возможность их самостоятельного движения в изучаемой области, существенное повышение их мотивации и интереса к учебе. Кроме того, у учителя появляется возможность дифференцировать обучение без ущерба для усвоения единой структуры теоретических знаний, значительно сократить время обучения. В результате наблюдается прирост общекультурного и личностного потенциала обучающихся. 

Программа

развития универсальных учебных действий

для учащихся 1-4х классов.

Срок реализации программы 4 года.

(проект)

Пояснительная записка:

Программа развития универсальных учебных действий составлена для учащихся начальной ступени МОУ Верх-Аленуйской о.о. школы на основе требований ФГОС (окончательный вариант 06.10.09г) к структуре и содержанию программы формирования УУД. 

Теоретико-методологической основой для составления программы является пакет методических материалов по разработке стандартов второго поколения. 

Программа содержит: 

описание ценностных ориентиров содержания образования на ступени начального общего образования; 

характеристики личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных действий обучающихся; 

показатели сформированности универсальных учебных действий при переходе от дошкольного к начальному общему образованию. 

Основные требования  к  уровню развития универсальных учебных действий   учащихся.

типовые задачи для определения уровня сформированности личностных, регулятивных, познавательных, коммуникативных универсальных учебных действий;

связь универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов; 

Данная  программа является основой внутришкольного контроля за качеством деятельности по  формированию УУД, может быть использована при разработке рабочих программ отдельных учебных предметов: 

1.Ценностные ориентиры содержания образования на ступени начального общего образования; 

Требования ФГОС к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования  содержат описание целевых установок, знаний, умений, навыков и компетенций обучающегося, освоившего основную образовательную программу начального общего образования, определяемых личностными, семейными, общественными, государственными потребностями и возможностями обучающегося, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья. Требования  задают ориентиры оценки личностных, метапредметных и предметных результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования. К метапредметным результатам обучающихся относятся освоенные ими универсальные учебные действия (познавательные, регулятивные и коммуникативные), обеспечивающие овладение ключевыми компетенциями, составляющими основу умения учиться, и межпредметными понятиями.

Обобщенный результат освоения обучающимися начальной школы программы развития универсальных учебных действий может быть представлен в следующих личностных характеристиках выпускника: 

· любознательный, активно и заинтересованно познающий мир;

· владеющий основами умения учиться, способный к организации собственной деятельности; 

· доброжелательный, умеющий слушать и слышать собеседника, обосновывать  свою позицию, высказывать свое мнение. 

Формирование УУД, обеспечивающих решение задач общекультурного, ценностно-личностного, познавательного развития учащихся реализуется в рамках целостного образовательного процесса в ходе изучения системы учебных предметов и дисциплин, в  метапредметной деятельности, организации форм учебного сотрудничества и решения важных задач жизнедеятельности учащихся. Содержание и формы организации учебной деятельности проектируют определенный тип сознания и мышления учащихся. Центральной линией развития младшего школьника является формирование интеллектуальной деятельности и произвольности всех психических процессов. В результате обучения центральными новообразованиями ребенка младшего школьного возраста являются: словесно логическое мышление; произвольная смысловая память; произвольное внимание; письменная речь; произвольная речь с учетом цели и условий коммуникации; интеллектуальные операции (анализ, сравнение, классификация и др.), а также организационные, рефлексивные  умения, способность к реализации внутреннего плана действий. 

2.Характеристики универсальных учебных действий  младших школьников.

В результате изучения всех без исключения предметов в начальной школе у выпускников должны быть сформированы личностные, регулятивные, познавательные и коммуникативные универсальные учебные действия как основа умения учиться.

В сфере личностных универсальных учебных действий формируется внутренняя позиция школьника, адекватная мотивация учебной деятельности, включая учебные и познавательные мотивы, ориентация на моральные нормы и их выполнение, способность к моральной децентрации.

В сфере регулятивных универсальных учебных действий выпускники должны овладеть всеми типами учебных действий, включая способность принимать и сохранять учебную цель и задачу, планировать ее реализацию (в том числе во внутреннем плане), контролировать и оценивать свои действия, вносить соответствующие коррективы в их выполнение. 

В сфере познавательных универсальных учебных действий выпускники научатся использовать знаково-символические средства, в том числе овладеют действием моделирования, а также широким спектром логических действий и операций, включая общие приемы решения задач.

В сфере коммуникативных универсальных учебных действий выпускники приобретут умения учитывать позицию собеседника (партнера), организовывать и осуществлять сотрудничество и кооперацию с учителем и сверстниками, адекватно передавать информацию и отображать предметное содержание и условия деятельности в речи.

Личностные универсальные учебные действия обеспечивают ценностно-смысловую ориентацию учащихся (умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения) и ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях. 

Регулятивные действия обеспечивают организацию учащимся своей учебной деятельности. К ним относятся:
-  целеполагание как постановка учебной задачи на основе соотнесения того, что уже известно и усвоено учащимся, и того, что еще неизвестно; 

- планирование – определение последовательности промежуточных целей с учетом конечного результата; составление плана и последовательности действий; 

-  прогнозирование – предвосхищение результата и уровня усвоения, его временных характеристик; 

- контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном с целью обнаружения отклонений и отличий от эталона;

- коррекция – внесение необходимых дополнений и корректив в план и способ действия в случае расхождения эталона, реального действия и его продукта; 

-  оценка - выделение и осознание учащимся того, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению, осознание качества и уровня усвоения. 

-  волевая саморегуляция как способность к мобилизации сил и энергии; способность к волевому усилию  - к выбору в ситуации мотивационного конфликта и  к преодолению препятствий.

Познавательные универсальные  действия включают общеучебные, логические, действия постановки и решения проблем. 

1.Общеучебные универсальные действия: 

- самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;  

- поиск и выделение необходимой информации; применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств:

- знаково-символические  - моделирование – преобразование объекта из чувственной формы в модель, где выделены существенные характеристики объекта (пространственно-графическую или знаково-символическую) и  преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область;

-  структурирование;

- построение  речевых  высказываний в устной и письменной форме; 

- выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; 

- рефлексия способов  и условий действия, контроль и оценка процесса и результатов деятельности; 

- смысловое чтение как осмысление цели чтения и выбор вида чтения в зависимости от цели;  извлечение необходимой информации из прослушанных текстов различных жанров; определение основной и второстепенной информации; свободная ориентация и восприятие текстов художественного, научного, публицистического и официально-делового стилей; понимание и адекватная оценка языка средств массовой информации;

-  постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера. 

2.Универсальные логические действия: 

- анализ объектов  с целью выделения признаков (существенных, несущественных); 

- синтез как составление целого из частей, в том числе самостоятельно достраивая, восполняя недостающие компоненты; 

- выбор оснований и критериев для сравнения, классификации объектов; 

- подведение под понятия, выведение следствий; 

- установление причинно-следственных связей,  

- построение логической цепи рассуждений, 

- доказательство; 

- выдвижение гипотез и их обоснование.

3. Постановка и решение проблемы:

- формулирование проблемы;

- самостоятельное создание способов решения проблем творческого и поискового характера.

Коммуникативные действия обеспечивают социальную компетентность и учет  позиции других людей, партнера по общению или деятельности, умение слушать и вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблем, интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми. 

Видами  коммуникативных действий являются: 

- планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками – определение цели, функций участников, способов взаимодействия; 

- постановка вопросов – инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации; 

- разрешение конфликтов - выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация; 

- управление поведением партнера – контроль, коррекция, оценка действий партнера;

- умение с достаточно полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и  условиями коммуникации; владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка.

3.Показатели сформированности универсальных учебных действий при переходе от дошкольного к начальному общему образованию: 
На ступени предшкольного образования  личностный компонент универсальных учебных действий самоопределения, смыслообразования и нравственно-этического оценивания определяется, прежде всего, личностной готовностью ребенка к школьному обучению - степенью сформированности внутренней позиции школьника.

Критерии (показатели) сформированности внутренней позиции школьника:

1.
положительное отношение к школе, чувство необходимости учения, т.е. в ситуации необязательного посещения школы продолжает стремиться к занятиям специфически школьного содержания;

2.
проявление особого интереса к новому, собственно школьному содержанию занятий, что проявляется, во-первых,  в предпочтении уроков «школьного» типа урокам «дошкольного» типа; во-вторых, в наличии адекватного  содержательного представления о  подготовке к школе;

3.
предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома, положительное отношение к школьной дисциплине, направленной на поддержание общепринятых норм поведения в школе; предпочтение социального способа оценки своих знаний – отметки  дошкольным способам поощрения (сладости, подарки).

Применительно к моменту поступления ребенка в школу можно выделить следующие показатели сформированности регулятивных универсальных учебных действий:

— умение осуществлять действие по образцу и заданному правилу;

— умение сохранять заданную цель;

— умение видеть указанную ошибку и исправлять ее по указанию взрослого;

— умение контролировать свою деятельность по результату;

— умение адекватно понимать оценку взрослого и сверстника.

На ступени предшкольного образования должны быть сформированы следующие познавательные логические действия:

-  умение выделять параметры объекта, поддающиеся измерению;

-  операция установления взаимно-однозначного соответствия;

- умение выделять существенные признаки конктерно –чувственных объектов;

- умение устанавливать аналогии на предметном материале;

- операция классификации и сериации на конкретно-чувственном предметном материале;

- переход от эгоцентризма как особой умственной позиции  (абсолютизации собственной познавательной перспективы) к децентрации (координации нескольких точек зрения на объект).

На ступени предшкольного образования должны быть сформированы следующие универсальные учебные действия:

- кодирование/замещение (использование знаков и символов как условных заместителей реальных объектов и предметов);

- декодирование/ считывание информации;

- умение использовать наглядные модели (схемы, чертежи, планы), отражающие пространственное расположение предметов или отношений между предметами или их частями для решения задач.


Задача формирования УУД предполагает, что при поступлении в школу ребенок достигает определенного уровня развития общения. В состав базовых (т.е. абсолютно необходимых для начала обучения ребенка в школе) предпосылок входят следующие компоненты: 

•
потребность ребенка в общении со взрослыми и сверстниками;

•
владение определенными вербальными и невербальными средствами общения; 

•
приемлемое (т.е. не негативное, а желательно эмоционально позитивное) отношение к  процессу сотрудничества; 

•
ориентация на партнера по общению;
•
умение слушать собеседника.

4.Основные требования  к  уровню развития универсальных учебных действий   учащихся начальной школы:

Выпускник 4 класса должен уметь:

1)  принимать и сохранять цели и задачи учебной деятельности, находить средства ее осуществления; 

2)  применять   способы решения проблем творческого и поискового характера;

3)  планировать, контролировать и оценивать учебные действия в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации; определять наиболее эффективные способы достижения результата;

4)   определять причины успеха/неуспеха учебной деятельности и конструктивно действовать даже в ситуациях неуспеха; 

5)  применять начальные формы познавательной и личностной рефлексии; 

6)   использовать знаково-символические средства представления информации для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебных и практических задач; 

7)  активно использовать  речевые  средства и средства информационных и коммуникационных технологий (далее – ИКТ) для решения коммуникативных и познавательных задач; 

8)   Использовать  различные способы поиска (в справочных источниках и открытом учебном информационном пространстве сети Интернет), сбора, обработки, анализа, организации, передачи и интерпретации информации в соответствии с коммуникативными и познавательными задачами и технологиями учебного предмета; в том числе уметь вводить текст с помощью клавиатуры, фиксировать (записывать) в цифровой форме и анализировать изображения, звуки, измеряемые величины, готовить свое выступление и выступать с аудио-, видео- и графическим сопровождением; соблюдать нормы информационной избирательности, этики и этикета;

9)  применять  навык смыслового чтения текстов различных стилей и жанров в соответствии с целями и задачами; осознанно строить речевое высказывание в соответствии с задачами коммуникации и составлять тексты в устной и письменной формах; 

10) Применять  логические действия сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации по родовидовым признакам, устанавливать  аналогии и причинно-следственные связи, строить  рассуждения, отнесения к известным понятиям; 

11) слушать собеседника и вести диалог, признавать возможность существования различных точек зрения и права каждого иметь свою, излагать свое мнение и аргументировать свою точку зрения и оценку событий; 

12)  определять общую цель и пути ее достижения, уметь договариваться о распределении функций и ролей в совместной деятельности, осуществлять взаимный контроль в совместной деятельности, адекватно оценивать собственное поведение и поведение окружающих;

13) конструктивно разрешать конфликты посредством учета интересов сторон и сотрудничества;

14) применять начальные сведения о сущности и особенностях объектов, процессов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и др.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета; 

15) применять базовые  предметные и межпредметные понятиями, отражающими существенные связи и отношения между объектами и процессами;

16) работать в материальной и информационной среде начального общего образования (в том числе с учебными моделями) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета. 

5.  Типовые диагностические задачи для определения уровня развития  универсальных учебных действий: 
	Оцениваемые УУД
	Вид диагностики
	Цель диагностики 
	Возраст учащихся 
	Диагностический инструментарий

	Личностные УУД

	действия,

направленные на определение своего отношения к поступле-

нию в школу и школьной действительности; действия, устанавливающие смысл учения.
	вводная
	выявление сформированности внутренней позиции

школьника, его мотивации учения.
	6,5 лет
	Методика «Беседа о школе»

(модифицированный вариант Т. А. Нежновой,

Д. Б. Эльконина, А. Л. Венгера)

	Те же 
	Промеж.
	Выявление предпочтений занятий в коллективе и дома
	8 лет
	Тот же, измен. вариант 

	действие

смыслообразования, устанавливающее значимость познавательной деятельности для ребенка; коммуникативное

действие — умение задавать вопрос.


	вводная
	выявление развития познавательных интересов и

инициативы школьника.
	6,5 лет
	Проба на познавательную инициативу

«Незавершенная сказка»

	Те же 
	Промеж.
	Выявление динамики развития позн. интересов
	7 лет
	 Тот же, другая сказка

	Те же 
	Итогов.
	
	8 лет 
	 Тот же, другая сказка

	действия,

направленные на определение своей позиции в отношении

социальной роли ученика и школьной действительности;

действия, устанавливающие смысл учения.
	Промеж.
	выявление сформированности Я-концепции и самоотношения.
	9 лет

Повтор 10 лет
	Методика «Кто Я?»

(модификация методики М. Куна)

	личностное действие самоопределения в отношении эталона социальной роли «хороший ученик»; регулятивное действие оценивания своей учебной деятельности.
	Итогов.
	выявление рефлексивности самооценки школьников

в учебной деятельности.
	10,5-11 лет
	Рефлексивная самооценка учебной деятельности

	действие

смыслообразования, установление связи между содержанием

учебных предметов и познавательными интересами учащихся.
	вводная
	определение уровня сформированности учебно-познавательного интереса школьника.
	7лет
	Шкала выраженности учебно-познавательного интереса

(по Г.Ю. Ксензовой)

	Те же 
	Промеж
	Выявление динамики
	8 лет
	Та же 

	те же 
	Итогов.
	
	10 лет
	Та же

	действие

смыслообразования, направленное на установление смысла

учебной деятельности для школьника.
	Промеж

итогов
	выявление мотивационных предпочтений школьников в учебной деятельности.
	8-10 лет
	Опросник мотивации

	личностное действие самооценивания (самоопределения), регулятивное действие оценивания результата учебной деятельности.
	вводная
	выявление адекватности понимания учащимся при-

чин успеха/неуспеха в деятельности.
	6,5 -7 лет
	Методика выявления характера атрибуции

успеха/неуспеха

(Рефлексивная оценка — каузальная атрибуция неуспеха)

	Те же
	Итогов.
	То же
	9-10 лет
	Та же письм. опрос

	Универсальные учебные действия нравственно - этической ориентации:

	действия

нравственно-этического оценивания — выделение морального содержания ситуации; учет нормы взаимопомощи как основания построения межличностных отношений.
	промеж
	выявление уровня усвоения нормы взаимопомощи.
	7-8 лет
	Задание на оценку усвоения нормы взаимопомощи

	действия

нравственно-этического оценивания, учет мотивов и намерений героев.
	вводная
	выявление ориентации на мотивы героев в решении

моральной дилеммы (уровня моральной децентрации).
	6,5 -7 лет
	Задание на учет мотивов героев в решении

моральной дилеммы

(модифицированная задача Ж. Пиаже, 2006)

	действия

нравственно-этического оценивания, уровень моральной децентрации как координации нескольких норм.


	Вводная .

Итогов.
	выявление уровня моральной децентрации как способности к координации (соотнесению) трех норм: справедливого распределения, ответственности, взаимопомощи на основе принципа компенсации.
	7 лет

10 лет
	Задание на выявление уровня моральной децентрации

(Ж. Пиаже)

	действия

нравственно-этического оценивания.
	вводная

итогов.
	выявление усвоения нормы взаимопомощи в условиях моральной дилеммы.


	7-10 лет
	Моральная дилемма

(норма взаимопомощи в конфликте

с личными интересами)

	выделение морального содержания действий и ситуаций.
	вводная

итогов.
	выявление степени дифференциации конвенцио

нальных и моральных норм
	7-10 лет
	Анкета «Оцени поступок»

(дифференциация конвенциональных и моральных норм

по Э. Туриелю в модификации Е.А. Кургановой

и О.А. Карабановой, 2004)

	Регулятивные УУД

	умение

принимать и сохранять задачу воспроизведения образца, планировать свое действие 


	вводная
	выявление развития регулятивных действий
	6.5 -7 лет
	Выкладывание узора из кубиков



	регулятивное действие контроля.
	Промеж.
	выявление уровня сформированности внимания и

самоконтроля.
	8-9 лет
	Проба на внимание

(П.Я. Гальперин и С.Л. Кабыльницкая)

	Определение уровня развития регулятивных действий
	Промеж

итогов.
	Критериальная оценка
	7-11лет
	Педагогические наблюдения 

прил. 1

	Познавательные УУД



	логические универсальные действия.
	вводная
	выявление сформированности логических действий

установления взаимнооднозначного соответствия и сохранения дискретного множества.
	6,5-7 лет
	Построение числового эквивалента

или взаимнооднозначного соответствия

(Ж. Пиаже, А. Шеминьска)

	Знаково-символические познавательные действия, умение дифференцировать план знаков и символов и предметный план.
	вводная
	выявление умения ребенка различать предметную и

речевую действительность.
	6,5 -7 лет
	Проба на определение количества слов в предложении

(С.Н. Карпова)

	Знаково-символические действия — кодирование (замещение); регулятивное действие контроля.
	Вводная 
	выявление умения ребенка осуществлять кодирование с помощью символов.
	6,5 -7 лет
	Методика «Кодирование»

(11й субтест теста Д. Векслера

в версии А. Ю. Панасюка)

	прием

решения задач; логические действия.
	Промеж

итогов
	выявление сформированности общего приема решения задач.
	7-10 лет
	Диагностика универсального действия

общего приема решения задач

(по А.Р. Лурия, Л.С. Цветковой)

	моделирование, познавательные логические и знаково-символические действия.
	Промеж.
	определение умения ученика выделять тип задачи и

способ ее решения.
	7-9 лет
	Методика «Нахождение схем к задачам»

(по А.Н. Рябинкиной)

	Коммуникативные УУД

	коммуникативные действия.
	вводная
	выявление уровня сформированности действий,

направленных на учет позиции собеседника (партнера).
	6,5 -7 лет
	«Левая и правая рука» Пиаже

	коммуникативные действия.
	Промеж

Итогов.
	выявление сформированности действий, направленных на учет позиции собеседника (партнера).
	8-10 лет
	Методика «Кто прав?»
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(методика Г.А. Цукерман и др.)



	коммуникативные действия.
	вводная
	выявление уровня сформированности действий по

согласованию усилий в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация).
	6,6 -7 лет
	Задание «Рукавички»

(Г.А. Цукерман)

	Коммуникативно-речевые действия.
	Промеж.итогов.


	выявление уровня сформированности действия по

передаче информации и отображению предметного содержания и условий деятельности.
	8-10 лет
	Задание «Дорога к дому»

(модифицированный вариант методики

«Архитектор-строитель»)

	
	
	
	
	


6.Связь универсальных учебных действий с содержанием учебных предметов начальной ступени; 

Овладение учащимися универсальными учебными действиями  происходит в контексте разных учебных предметов.  Каждый учебный предмет в зависимости от предметного содержания и способов организации учебной деятельности учащихся раскрывает определенные  возможности для формирования УУД. Влияние специфики учебного предмета на освоение рассматриваемого универсального учебного действия проявляется, прежде всего, в различиях смысловой работы над текстом задачи. Так, при решении математических задач необходимо абстрагироваться от конкретной ситуации, описанной в тексте задачи, и выделить структуру отношений, которые связывают элементы текста. При решении задач гуманитарного цикла учебных предметов конкретная ситуация, как правило, анализируется не с целью абстрагирования от ее особенностей, а, наоборот,  с целью выделения специфических особенностей этих ситуаций для последующего обобщения полученной предметной информации. Кроме того, задачи гуманитарного цикла требуют отработки компонента обобщенного приема, связанного с семантическим и логическим анализом текста с целью его понимания.

Учебный предмет «Литературное чтение» обеспечивает формирование следующих универсальных учебных действий:

-  смыслообразования через прослеживание «судьбы героя» (П.Я.Гальперин) и ориентацию учащегося в системе личностных смыслов;

- умение понимать контекстную речь на основе воссоздания картины событий и поступков персонажей;

- умение произвольно и выразительно строить контекстную речь с учетом целей коммуникации, особенностей слушателя;

- умение устанавливать логическую причинно-следственную последовательность событий и действий героев произведения; 

- умение строить план с выделением существенной и дополнительной информации. 

Приоритетной целью обучения литературному чтению в начальной школе является формирование читательской компетентности младшего школьника, осознание себя как грамотного читателя, способного к использованию читательской деятельности как средства самообразования. Читательская компетентность определяется владением техникой чтения, приемами понимания прочитанного и прослушанного произведения, знанием книг и умением их самостоятельно выбирать; сформированностью духовной потребности в книге и чтении.

Среди предметов, входящих в учебный план начальной школы, курс литературного чтения в особой мере влияет на решение следующих задач:

    1. Освоение общекультурных навыков чтения и понимания текста; воспитание интереса к чтению и книге.     Решение этой задачи предполагает прежде всего формирование осмысленного читательского навыка: интереса к процессу чтения и потребности читать произведения разных видов. 

    2. Овладение речевой, письменной и коммуникативной  культурой.

    Выполнение этой задачи связано с умением работать с различными видами текстов, ориентироваться в книге, использовать ее для расширения знаний об окружающем мире. 

    3. Воспитание эстетического отношения к действительности, отраженной в художественной литературе. Развивается умение сравнивать искусство слова с другими видами искусства (живопись, музыка и др.); находить сходство и различия используемых художественных средств; создавать свои собственные художественные произведения на основе прочитанных.

    4. Формирование нравственного сознания и эстетического вкуса младшего школьника; понимание духовной сущности произведений.

В процессе работы с художественным произведением младший школьник осваивает основные нравственно-этические ценности взаимодействия с окружающим миром, получает навык анализа положительных и отрицательных действий героев, событий. Понимание значения эмоциональной окрашенности всех сюжетных линий произведения способствует воспитанию адекватного эмоционального состояния как предпосылки собственного поведения в жизни.

Математика в начальной школе выступает как основа развития познавательных действий, в первую очередь логических, включая и знаково-символические, планирование (цепочки действий по задачам), систематизация и структурирование знаний, перевод с одного языка на другой, моделирование, дифференциация существенных и несущественных условий, аксиоматика, формирование элементов системного мышления, пространственного воображения, математической речи; умение строить рассуждения, выбирать аргументацию, различать обоснованные и необоснованные суждения, вести поиск информации (фактов, оснований для упорядочения, вариантов и др.);  Особое значение имеет математика для формирования общего приема решения задач как универсального учебного действия. Простое заучивание правил и определений уступает место установлению отличительных математических признаков объекта (например, прямоугольника, квадрата), поиску общего и различного во внешних признаках (форма, размер), а также числовых характеристиках (периметр, площадь). В процессе измерений ученики выявляют изменения, происходящие с математическими объектами, устанавливают зависимости между ними в процессе измерений, осуществляют поиск решения текстовых задач, проводят анализ информации, определяют с помощью сравнения (сопоставления) характерные признаки математических объектов (чисел, числовых выражений, геометрических фигур, зависимостей, отношений). Обучающиеся используют простейшие предметные, знаковые, графические модели, таблицы, диаграммы, строят и преобразовывают их в соответствии с содержанием задания (задачи). В ходе изучения математики осуществляется знакомство с математическим языком: развивается умение читать математический текст, формируются речевые умения (дети учатся высказывать суждения с использованием математических терминов и понятий). Школьники учатся ставить вопросы по ходу выполнения задания, выбирать доказательства верности или неверности выполненного действия, обосновывать этапы решения учебной задачи, характеризовать результаты своего учебного труда.  Математическое содержание позволяет развивать и организационные умения: планировать этапы предстоящей работы, определять последовательность учебных действий; осуществлять контроль и оценку их правильности, поиск путей преодоления ошибок. В процессе обучения математике школьники учатся участвовать в совместной деятельности: договариваться, обсуждать, приходить к общему мнению, распределять обязанности по поиску информации, проявлять инициативу и самостоятельность.

Таким образом, при изучении математики формируются следующие УУД: 

-способность анализировать учебную ситуацию с точки зрения математических характеристик, устанавливать количественные и пространственные отношения объектов окружающего мира, 

- умение строить алгоритм поиска необходимой информации, определять логику решения практической и учебной задачи; 

- умение моделировать — решать учебные задачи с помощью знаков(символов), планировать, контролировать и корректировать ход решения учебной задачи.

Русский язык  обеспечивает формирование познавательных, коммуникативных и регулятивных действий. Работа с текстом открывает возможности для формирования логических действий анализа, сравнения, установления причинно-следственных связей. Ориентация в морфологической и синтаксической структуре языка и усвоение правил строения слова и предложения, графической формы букв обеспечивает развитие знаково-символических действий — замещения (например, звука буквой), моделирования (например, состава слова путем составления схемы) и преобразования модели (видоизменения слова).

УУД  на уроках русского языка в начальной школе являются: 

- умение использовать язык с целью поиска необходимой информации в различных источниках для решения учебных задач; 

- умение  ориентироваться в целях, задачах, средствах и условиях общения; 

-умение выбирать адекватные языковые средства для успешного решения коммуникативных задач (диалог, устные монологические высказывания, письменные тексты) с учетом особенностей разных видов речи и ситуаций общения; 

-стремление к более точному выражению собственного мнения и позиции; умение задавать вопросы.

В начальном обучении предмет «Русский язык» занимает ведущее место, поскольку успехи в изучении русского языка во многом определяют результаты обучения школьника по другим школьным предметам, а также обеспечивают успешность его «проживания» в детском обществе.

Иностранный язык — наряду с русским языком и литературным чтением входит в число предметов филологического цикла и формирует коммуникативную культуру школьника, способствует его общему речевому развитию, расширению кругозора и воспитанию. Интегративной целью обучения иностранному языку в начальных классах является формирование элементарной коммуникативной компетенции младшего школьника на доступном для него уровне в основных видах речевой деятельности: аудировании, говорении, чтении и письме. Элементарная коммуникативная компетенция понимается как способность и готовность младшего школьника осуществлять межличностное и межкультурное общение с носителями изучаемого иностранного языка в устной и письменной форме в ограниченном круге типичных ситуаций и сфер общения, доступных для младшего школьника.

При изучении иностранного языка формируются следующие УУД:

- умение взаимодействовать с окружающими, выполняя разные роли в пределах речевых потребностей и возможностей младшего школьника;

    
- умение выбирать адекватные языковые и речевые средства для успешного решения элементарной коммуникативной задачи;

    
-  умение координировано работать с разными компонентами учебно- методического комплекта (учебником, аудиодиском и т. д.).

  Предмет «Окружающий мир» помогает ученику в формировании личностного восприятия, эмоционально положительного отношения к миру природы и культуры, воспитывает духовность, активность, компетентность подрастающего поколения России, способного на созидание во имя родной страны и планеты Земля.     Знакомство с началами естественных и социально гуманитарных наук в их единстве и взаимосвязях дает ученику ключ к осмыслению личного опыта, позволяет найти свое место в ближайшем окружении, прогнозировать направление своих личных интересов. При  изучении курса «Окружающий  мир» развиваются следующие УУД: 

- способность регулировать собственную деятельность, направленную на познание окружающей действительности и внутреннего мира человека;

- способность осуществлять информационный поиск для выполнения учебных задач;

-осознание правил и норм взаимодействия со взрослыми и сверстниками в сообществах разного типа (класс, школа, семья, учреждение культуры и пр.);

- способность работать с моделями изучаемых объектов и явлений окружающего мира.

- умение наблюдать, исследовать явления окружающего мира, выделять характерные особенности природных объектов, описывать и характеризовать факты и события культуры, истории общества.

    Значение курса «Окружающий мир» состоит также в том, что в ходе его изучения школьники овладевают практико-ориентированными знаниями для развития их экологической и культурологической грамотности и соответствующих ей компетенций: 

-умения использовать разные методы познания, 

-соблюдать правила поведения в природе и обществе, 

-способность оценивать свое место в окружающем мире, участвовать в его созидании и др.

Изобразительное искусство в начальной школе является базовым предметом, его уникальность и значимость определяются нацеленностью на развитие способностей и творческого потенциала ребенка, формирование ассоциативно образного пространственного мышления, интуиции. У младших школьников развивается способность восприятия сложных объектов и явлений, их эмоционального оценивания. По сравнению с остальными учебными предметами, развивающими рационально логический тип мышления, изобразительное искусство направлено в основном на формирование эмоционально образного, художественного типа мышления, что является условием становления интеллектуальной деятельности растущей личности.

Метапредметные результаты освоения изобразительного искусства в начальной школе проявляются в:

    – умении видеть и воспринимать проявления художественной культуры в окружающей жизни (техника, музеи, архитектура, дизайн, скульптура и др.);

    – желании общаться с искусством, участвовать в обсуждении содержания и выразительных средств произведений искусства;

    – активном использовании языка изобразительного искусства и различных художественных материалов для освоения содержания разных учебных предметов (литературы, окружающего мира, родного языка и др.);

    – обогащении ключевых компетенций (коммуникативных, деятельностных и др.) художественно эстетическим содержанием;

    – умении организовывать самостоятельную художественно творческую деятельность, выбирать средства для реализации художественного замысла;

    – способности оценивать результаты художественно творческой деятельности, собственной и одноклассников.

Музыка: Личностное, социальное, познавательное, коммуникативное развитие учащихся обусловливается характером организации их музыкально-учебной, художественно творческой деятельности и предопределяет решение основных педагогических задач. Содержание примерной программы обеспечивает возможность разностороннего развития учащихся через наблюдение, восприятие музыки и размышление о ней; воплощение музыкальных образов при создании театрализованных и музыкально пластических композиций; разучивание и исполнение вокально - хоровых произведений; игру на элементарных детских музыкальных инструментах (в том числе электронных); импровизацию в разнообразных видах музыкально творческой деятельности.

Физическая культура: Универсальными компетенциями учащихся на этапе начального общего образования по физической культуре являются:

 -умения организовывать собственную деятельность, выбирать и использовать средства для достижения ее цели;

    -умения активно включаться в коллективную деятельность, взаимодействовать со сверстниками в достижении общих целей;

-умения доносить информацию в доступной, эмоционально яркой форме в процессе общения и взаимодействия со сверстниками и взрослыми людьми.

Метапредметными результатами освоения учащимися содержания программы по физической культуре являются следующие умения:

-характеризовать явления (действия и поступки), давать им объективную оценку на основе освоенных знаний и имеющегося опыта;

-находить ошибки при выполнении учебных заданий, отбирать способы их исправления;

-общаться и взаимодействовать со сверстниками на принципах взаимоуважения и взаимопомощи, дружбы и толерантности;

 -обеспечивать защиту и сохранность природы во время активного отдыха и занятий физической культурой;

- организовывать самостоятельную деятельность с учетом требований ее безопасности, сохранности инвентаря и оборудования, организации места занятий;

-планировать собственную деятельность, распределять нагрузку и отдых в процессе ее выполнения;

-анализировать и объективно оценивать результаты собственного труда, находить возможности и способы их улучшения;

-видеть красоту движений, выделять и обосновывать эстетические признаки в движениях и передвижениях человека;

-оценивать красоту телосложения и осанки, сравнивать их с эталонными образцами;

- управлять эмоциями при общении со сверстниками и взрослыми, сохранять хладнокровие, сдержанность, рассудительность;

- технически правильно выполнять двигательные действия  из базовых видов спорта, использовать их в игровой и соревновательной деятельности.

Технология: Важнейшей особенностью уроков технологии в начальной школе является то, что они строятся на уникальной психологической и дидактической базе — предметно практической деятельности, которая служит в младшем школьном возрасте необходимой составляющей целостного процесса духовного, нравственного и интеллектуального развития (прежде всего абстрактного, конструктивного мышления и пространственного воображения). Организация продуктивной преобразующей творческой деятельности детей на уроках технологии создает важный противовес вербализму обучения в начальной школе, который является одной из главных причин снижения учебно-познавательной мотивации, формализации знаний и в конечном счете низкой эффективности обучения. Продуктивная предметная деятельность на уроках технологии является основой формирования познавательных способностей младших школьников, стремления активно познавать историю материальной культуры и семейных традиций своего и других народов и уважительно относиться к ним. При соответствующем содержательном и методическом наполнении данный предмет может стать опорным для формирования системы универсальных учебных действий в начальном звене общеобразовательной школы. В нем все элементы учебной деятельности (планирование, ориентировка в задании, преобразование, оценка продукта, умение распознавать и ставить задачи, возникающие в контексте практической ситуации, предлагать практические способы решения, добиваться достижения результата и т. д.) предстают в наглядном виде и тем самым становятся более понятными для детей. Практико-ориентированная направленность содержания учебного предмета «Технология» естественным путем интегрирует знания, полученные при изучении других учебных предметов (математика, окружающий мир, изобразительное искусство, русский язык, литературное чтение), и позволяет реализовать их в интеллектуально практической деятельности ученика. Это, в свою очередь, создает условия для развития инициативности, изобретательности, гибкости мышления. Технология по своей сути является комплексным и интегративным учебным предметом. В содержательном плане он предполагает реальные взаимосвязи практически со всеми предметами начальной школы.
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Программа духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся начальной ступени. 
На основе национального воспитательного идеала, важнейших задач духовно-нравственного воспитания российских школьников, приведенных в Концепции, а также с учетом «Требований к результатам освоения основной образовательной программы начального общего образования», установленных Стандартом, определены общие задачи воспитания и социализации младших школьников:
 
В области формирования личностной культуры:
·      формирование способности к духовному развитию, реализации творческого потенциала в учебно-игровой, предметно-продуктивной, социально ориентированной деятельности на основе нравственных установок и моральных норм, непрерывного образования, самовоспитания и универсальной духовно-нравственной компетенции – «становиться лучше»; 
·      укрепление нравственности – основанной на свободе воли и духовных отечественных традициях, внутренней установки личности школьника поступать согласно своей совести;
·      формирование основ морали – осознанной обучающимся необходимости определенного поведения, обусловленного принятыми в обществе представлениями о добре и зле, должном и недопустимом; укрепление у младшего школьника позитивной нравственной самооценки и самоуважения, жизненного оптимизма;
·      формирование основ нравственного самосознания личности (совести) – способности младшего школьника формулировать собственные нравственные обязательства, осуществлять нравственный самоконтроль, требовать от себя выполнения моральных норм, давать нравственную оценку своим и чужим поступкам;
·      принятие обучающимся базовых общенациональных ценностей, национальных и этнических духовных традиций;
·      формирование эстетических потребностей, ценностей и чувств;
·      формирование способности открыто выражать и отстаивать свою нравственно оправданную позицию, проявлять критичность к собственным намерениям, мыслям и поступкам;
·      формирование способности к самостоятельным поступкам и действиям, совершаемым на основе морального выбора, к принятию ответственности за их результаты, целеустремленности и настойчивости в достижении результата;
·      развитие трудолюбия, способности к преодолению трудностей;
·      осознание младшим школьником ценности человеческой жизни, формирование умения противостоять в пределах своих возможностей действиям и влияниям, представляющим угрозу для жизни, физического и нравственного здоровья, духовной безопасности личности в пределах своих возможностей;
·      формирование нравственного смысла учения.
В области формирования социальной культуры:
·      формирование основ российской гражданской идентичности; 
·      пробуждение веры в Россию, чувства личной ответственности за Отечество; 
·      формирование патриотизма и гражданской солидарности;
·      развитие навыков организации и осуществления сотрудничества с педагогами, сверстниками, родителями, старшими детьми в решении общих проблем;
·      укрепление доверия к другим людям;
·      развитие доброжелательности и эмоциональной отзывчивости, понимания и сопереживания другим людям;
·      становление гуманистических и демократических ценностных ориентаций;
·      формирование осознанного и уважительного отношения к традиционным Российским религиям и религиозным организациям, к вере и религиозным убеждениям; 
·      формирование основ культуры межэтнического общения, уважения к культурным, религиозным традициям, образу жизни представителей народов России. 
В области формирования семейной культуры:
·         формирование отношения к семье как к основе Российского общества;
·         формирование у младшего школьника почтительного  отношения к родителям, осознанного, заботливого отношения к старшим и младшим;
·         знакомство обучающегося с культурно-историческими и этническими традициями Российской семьи.
 
Основные направления деятельности:
Организация воспитания и социализации учащихся начальной школы в перспективе достижения общенационального воспитательного идеала осуществляется по следующим направлениям:
1.
Воспитание гражданственности, патриотизма, уважения к правам, свободам и обязанностям человека.
Ценности:  любовь к России, к своему народу,  к своей малой родине; служение Отечеству; правовое государство; гражданское общество; долг перед Отечеством, старшими поколениями, семьей; закон и правопорядок; межэтнический мир; свобода и ответственность; доверие к людям.
2.
Воспитание нравственных чувств и этического сознания.
Ценности: нравственный выбор; смысл жизни; справедливость; милосердие; честь; достоинство; любовь; почитание родителей; забота о старших и младших; свобода совести и вероисповедания.
Представления о вере, духовности, религиозной жизни человека и общества, религиозной картине мира.
3.
Воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, труду, жизни.
Ценности: трудолюбие; творчество; познание; истина; созидание; целеустремленность; настойчивость в достижении целей; бережливость.
4.
Формирование ценностного отношения к здоровью и здоровому образу жизни.
Ценности: здоровье физическое, здоровье социальное (здоровье членов семьи и школьного коллектива), активный, здоровый образ жизни.
5.
Воспитание ценностного отношения к природе, окружающей среде (экологическое воспитание).
Ценности: жизнь; родная земля; заповедная природа; планета Земля.
6.
Воспитание ценностного отношения к прекрасному, формирование представлений об эстетических идеалах и ценностях (эстетическое воспитание).
Ценности: красота; гармония; духовный мир человека; эстетическое развитие; художественное творчество.
Образовательное учреждение реализует поставленные задачи с учетом следующих принципов: 
1.  Личностно-ориентированная система влияний на младшего школьника: учет особенностей развития личности каждого учащегося, уровня сформированности его интересов, этических норм и ценностных ориентаций. 
2.  Принцип соответствия  требованиям  современного  общества  и общественно значимым ценностям. Применительно к первой ступени школы реализация этого принципа обеспечивает отказ от идеологического отбора содержания образования;  признание демократического стиля общения обучающихся и учителя;  раскрытие перед учащимися роли культуры в развитии общества. 
3.  Нравственная ценность отбора содержания является также важнейшим принципом воспитательной работы образовательного учреждения. Так, тематика уроков литературного чтения и внеурочной деятельности касается проблем культуры поведения, нравственного выбора, оценки положительных и отрицательных поступков героев художественных произведений. Работа с фольклорными формами призвана зарождать чувство гордости перед историей и культурой народа, осознание вклада национальных культур народов России в создание и развитие общей культуры российского общества как поликультурного явления. Уроки  по предметам «Окружающий мир»  и «Основы духовно-нравственной культуры» призваны раскрыть многообразие культурных ценностей (традиций, верований, обрядов, трудовой деятельности и пр.) разных народов, проживающих в нашей стране; воспитывать толерантность, уважительное отношение к другой культуре и религии.  
4.  Принцип  разнообразия и альтруистичности деятельности реализуется посредством организации разнообразной деятельности детей: младшие школьники принимают участие в подготовке и организации  труда, игры, общения, которые направлены на помощь, содействие, сопереживание объектам окружающего мира, проявление альтруистических чувств и бескорыстных поступков. 
5.  Принцип учета  потребности  обучающихся  данной  социальной группы, их социальные роли. Процесс воспитания должен быть организован таким образом, чтобы дети осваивали социальные роли, с которыми впервые сталкиваются в школьной жизни: «ученик», «член классного (школьного) коллектива», «одноклассник»,  «участник  деятельности». 
Особенность программы духовно-нравственного развития, воспитания обучающихся  на ступени начального общего образования – это  интеграция урочной, внеурочной и внешкольной деятельности.  Содержание  урочной деятельности представлено следующими предметными областями: филология (уроки русского языка, литературного чтения),  обществознание и естествознание (уроки окружающего мира),  искусство  (уроки  музыки  и изобразительного искусства), технология (уроки технологии) а также основы духовно-нравственной культуры народов России  (уроки одноименного предмета). Содержание внеурочной деятельности дополняет, расширяет,  конкретизирует представления учащихся  и создает условия для применения полученных знаний в разнообразной деятельности созидательного характера. 
Тематика традиционных общешкольных дел для начальной ступени:
 

	Сентябрь

Знакомство первоклассников со школой.

День Знаний.

Осенний кросс. 
	Октябрь 

Посвящение первоклассников. 

День самоуправления.

Папа, мама, я – спортивная семья. 
	Ноябрь

Интеллектуальный марафон.

День матери. 

	Декабрь

Новогодний калейдоскоп.
	Январь

За честь школы. 


	Февраль 

За честь школы. 

Неделя мужества.

	Март

Прощание первоклассников 

с букварем. 

Посвящение в лигу КВН (4кл)


	Апрель

Неделя книги.

Дорогою добра.

Военно-патриотическая игра. 
	Май 

Неделя памяти.

До свидания, школа.

Операция «Школьный двор»


  

Планируемые результаты  воспитания и развития младших школьников .
Планируемые результаты  воспитания  определяются  поставленными выше задачами и ориентируются на следующие критерии. 
1.  Изменения в модели поведения школьника: 
– проявление коммуникативной активности  при  получении  знаний  в диалоге  (высказывать свои суждения, анализировать высказывания участников беседы, добавлять, приводить доказательства); в монологическом высказывании (рассказ, описание, творческая работа); 
– соблюдение культуры поведения и общения, правильных взаимоотношений; проявление доброжелательности, взаимопомощи,  сочувствия, сопереживания; 
– активное участие в альтруистической деятельности, проявление самостоятельности,  инициативы, лидерских качеств; 
– создание условий для реальной социально ценной деятельности и обеспечение формирования реально действующих мотивов. 
2.  Изменения объема знаний, расширение кругозора в области нравственности и этики: 
– использование полученной на уроках информации во внеурочной и внешкольной деятельности; 
– краткая характеристика (высказывание суждений) общечеловеческих ценностей и осознанное понимание необходимости следовать им; 
– объективная оценка поведения реальных лиц, героев художественных произведений и фольклора с точки зрения соответствия нравственным ценностям. 
3.  Изменения в мотивационной и рефлексивной сфере личности: 
– способность объективно оценивать поведение других людей и собственное,  
– сформированность самоконтроля и самооценки: действия контроля ситуативного поведения, побуждение вовремя его изменить;  способность «видеть» свои недостатки и желание их исправить. 
Учитель, проводя наблюдения за поведением своих воспитанников, оценивает проявление ими правил поведения и отражает это в характеристиках учащихся на конец каждого года обучения. Учебные успехи школьников, перечень добрых дел, результаты их внешкольной и внеурочной деятельности (труд, участие в олимпиадах, конкурсах, выставках и пр.), характеристики ученика составляют содержание его портфолио.
Программа формирования культуры здорового и безопасного образа жизни на начальной ступени образования.

     Программа формирования ценности здоровья и здорового образа жизни обучающихся в соответствии с определением Стандарта — это комплексная программа формирования их знаний, установок, личностных ориентиров и норм поведения, обеспечивающих сохранение и укрепление физического и психологического здоровья как одного из ценностных составляющих, способствующих познавательному и эмоциональному развитию ребёнка, достижению планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования.

     Задачи программы:

     •
сформировать представление о позитивных факторах, влияющих на здоровье;

     •
научить обучающихся делать осознанный выбор поступков, поведения, позволяющих сохранять и укреплять здоровье;

     •
научить выполнять правила личной гигиены и развить готовность на основе её использования самостоятельно поддерживать своё здоровье;

     •
сформировать представление о правильном (здоровом) питании, его режиме, структуре, полезных продуктах;

     •
сформировать представление о рациональной организации режима дня, учёбы и отдыха, двигательной активности, научить ребёнка составлять, анализировать и контролировать свой режим дня;

     •
дать представление с учётом принципа информационной безопасности о негативных факторах риска здоровью детей (сниженная двигательная активность, инфекционные заболевания, переутомления и т. п.), о существовании и причинах возникновения зависимостей от табака, алкоголя, наркотиков и других психоактивных веществ, их пагубном влиянии на здоровье;

     •
дать представление о влиянии позитивных и негативных эмоций на здоровье, в том числе получаемых от общения с компьютером, просмотра телепередач, участия в азартных играх;

     •
обучить элементарным навыкам эмоциональной разгрузки (релаксации);

     •
сформировать навыки позитивного коммуникативного общения;

     •
сформировать представление об основных компонентах культуры здоровья и здорового образа жизни;

     •
сформировать потребность ребёнка безбоязненно обращаться к врачу по любым вопросам состояния здоровья, в том числе связанным с особенностями роста и развития.

В качестве образовательной программы для учащихся и основы для просвещения родителей  будет использован учебно-методический комплект «Все цвета, кроме чёрного», который включает рабочие тетради для учащихся 2 классов («Учусь понимать себя»), 3 классов («Учусь понимать других»), 4 классов («Учусь общаться»), пособие для педагогов «Организация педагогической профилактики вредных привычек среди младших школьников» и книгу для родителей.

Программа предусматривает разные формы организации занятий: 

• интеграция в базовые образовательные дисциплины; 

• проведение часов здоровья; 

• факультативные занятия; 

• проведение классных часов;

• занятия в кружках; 

• проведение досуговых мероприятий: конкурсов, праздников, викторин, экскурсий и т. п. ; 

• организацию дней здоровья. 

- просветительская работа с родителями (законными представителями) включает: 

 лекции, семинары, консультации, курсы по различным вопросам роста и развития ребёнка, его здоровья, факторам, положительно и отрицательно влияющим на здоровье детей и т. п.; приобретение для родителей (законных представителей) необходимой научно-методической литературы; организацию совместной работы педагогов и родителей (законных представителей) по проведению спортивных соревнований, дней здоровья, занятий по профилактике вредных привычек и т. п. 

Формы проведения занятий с учащимися и родителями  выбираются учителем начальных классов и уточняются в образовательной программе класса.

Программа коррекционной работы. 

 
Одной из важнейших задач начального образования в соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом начального общего образования является обеспечение  «условий  для  индивидуального развития всех обучающихся, в особенности тех, кто в наибольшей степени нуждается в специальных условиях обучения,  –  одаренных  детей  и  детей  с ограниченными возможностями здоровья», «учет образовательных  потребностей детей с ограниченными возможностями  здоровья».    Вместе с тем, в определенной коррекционной работе нуждаются и «сильные» дети. В этом случае главная забота учителя  –  не  задержать  развитие  школьника,  способствовать формированию инициативного и творческого подхода  к учебной деятельности, способности к размышлению, рассуждению, самостоятельному  поиску. Задания для этой  группы детей, обучающихся по  УМК «Начальная школа XXI века» включены   в учебники, рабочие  тетради,  тетради для дифференцированной работы, дидактические материалы,  сборники контрольных и проверочных работ. 

Программа коррекционной работы составляется на основе педагогической диагностики для каждого класса раздельно и направлена на реализацию следующих общих целей:  

1.   Диагностика трудностей обучения, межличностного взаимодействия, отдельных индивидуальных психо-физиологических особенностей младших школьников (мышление, пространственная  ориентировка, психомоторная координация), обучающихся  в данном образовательном учреждении; 

2.  Оказание помощи в освоении основной образовательной программы начального общего образования детям с трудностями обучения,  стимулирование школьников с  высоким уровнем обучаемости (разработка индивидуальной траектории развития). 

3.  Коррекция недостатков в физическом развитии. ( В данном случае речь идет о возможных путях коррекции трудностей обучения.)

 Реализация  программы осуществляется на основе следующих принципов: 

- Достоверности: профессиональный анализ педагогической (учитель, завуч) диагностики. Оценка предпосылок и причин возникающих трудностей с учетом социального статуса ребенка, семьи условий обучения и воспитания; 

-  Гуманистической направленности: опора на потенциальные возможности ученика, его интересы и потребности;  создание  ситуаций успеха в учении, общении со сверстниками и взрослыми;  

-  Педагогической целесообразности: создание программы «Индивидуальная траектория развития учеников»; 

Основные направления коррекционной деятельности  

1.  Проведение комплексной диагностики готовности к школьному обучению. Обработка результатов диагностики, работа МО по  результатам диагностики. Составление проекта образовательной программы класса. 

2.   Проведение педагогической диагностики успешности обучения младших школьников по УМК «ПНШ» и анализ ее результатов – сентябрь, декабрь, май.  Проверочные тестовые работы, материалы методических пособий для учителей, работающих по УМК «ПНШ».  

 Проведение по результатам педагогической диагностики совещания по обсуждению путей коррекции выявленных  трудностей обучения – сентябрь, декабрь, май.  Внесение необходимых изменений в образовательную программу класса.

3.  Разработка программ индивидуальных траекторий  развития,  включающих: 

-  Программы индивидуальной траектории преодоления комплексных  трудностей в обучении. 

-   Индивидуальные образовательные маршруты для учащихся с высокими показателями (включение в разновозрастные групповые занятия повышенного уровня)

-  Подготовка материалов на ПМПК в случае сохранения устойчивой дезадаптации к обучению, комплексных трудностей в усвоении учебного материала.

- Программы групповых коррекционно-развивающих занятий в группах одновозрастного состава для преодоления типичных трудностей в обучении.

- Индивидуальные образовательные маршруты для учащихся испытывающими определенные трудности в обучении (включение в разновозрастные группы для занятий по формированию и развитию школьно-значимых функций).
 Условия успешного осуществления  коррекционно-развивающей работы 

 
1. Подход к учащемуся с оптимистической гипотезой (безграничная  вера в ребенка): Каждый ребенок  может  научиться всему. Конечно, для этого необходимо разное количество времени  и  усилий и  со  стороны ученика, и со стороны учителя, но педагог не может сомневаться в возможности достижения результата каждым учеником. 

2. Путь к достижению положительного результата  может  быть только путем «от успеха к успеху». Для ребенка очень важно постоянно чувствовать свою  успешность.  Это  возможно  только  в  том  случае,  если уровень сложности предлагаемых учителем заданий соответствует уровню возможностей ребенка.  Только помня об этом, учитель может дать возможность  каждому быть  успешным  в  процессе  обучения. И  еще одно,   что нужно помнить: оценивая работу ребенка, прежде всего необходимо обращать его внимание на то, что уже получилось, и  лишь  потом высказывать конкретные пожелания по улучшению работы. 

3.  Создание доброжелательной атмосферы на занятиях.  Психологами доказано, что развитие может идти только на положительном  эмоциональном фоне.  Ребенок намного быстрее добьется успеха, если будет верить в свои силы, будет чувствовать  такую же уверенность в обращенных к нему словах учителя, в его действиях. Педагогу не  стоит скупиться на похвалы, стоит отмечать самый незначительный успех, обращать внимание на любой правильный ответ. При этом педагог не должен забывать, что его оценочные суждения должны касаться только результатов работы ребенка, а не его  личности (особенно это относится к отрицательной оценке). Детям младшего школьного возраста свойственно воспринимать оценку своей работы как оценку личности в целом, именно поэтому  так важно постоянно подчеркивать, что оценивается только работа. Этого разграничения легко добиться, прибегая к  качественным, содержательным оценочным суждениям, подробно рассказывая  ребенку,  что уже получилось  очень хорошо, что неплохо, а над чем нужно еще поработать. 

4.  Темп продвижения каждого ученика определяется его индивидуальными возможностями.  Ученик  не  будет  работать  лучше  и быстрее, если он постоянно слышит слова «быстрее,  поторопись,  ты опять последний», этими   словами  достигается, как  правило, обратный эффект  – либо ребенок начинает работать еще медленнее, либо он работает быстрее, но при этом начинает страдать качество (у ребенка появляется принцип: пусть неправильно,  зато быстро, как все). Более целесообразной является позиция "лучше меньше, да лучше», для ее осуществления учитель на начальных этапах подстраивается к темпу ребенка, максимально индивидуализируя процесс обучения, предлагая меньшие по объему задания. В то же время шаг за шагом, не в ущерб качеству учитель старается приближать темп каждого ученика к общему темпу работы класса. 

5.  Отказ от принципа «перехода количества дополнительных занятий в качество обучения».  Суть «качественного» подхода заключается в том, что учитель знает, в чем трудности и как они могут быть устранены самым эффективным способом.  Продуктивен  именно такой путь — от знания причины ошибки к ее устранению. 

 6.  Необходимо постоянно отслеживать продвижение каждого ученика. Важно знать ту «точку», в которой ученик находится в данный момент, а также перспективы его развития.  Для выполнения этого условия важно точно знать последовательность этапов формирования каждого конкретного навыка Другими словами, учитель постоянно должен 

знать: 
а) что ребенок уже может сделать самостоятельно; 
б) что он может сделать с помощью учителя; 
в) в чем эта помощь должна выражаться. 

7.  В обучении необходимо опираться на «сильные»  стороны  в развитии ученика, выявленные в процессе диагностики.  

8.  Содержание учебного материала для проведения коррекционных занятий  должно не только предупреждать трудности обучения, но и способствовать общему развитию учащихся.  Задания должны быть разнообразными, занимательными, интересно оформленными. Основными методами обучения на занятиях должны быть дидактическая игра и самостоятельная предметно-практическая работа, так как именно в этих видах деятельности ребенка происходит развитие наглядно-образного мышления, произвольности и т. п. Одним из оптимальных средств для проведения коррекционно-развивающей работы являются тетради на печатной основе, дающие возможность ребенку самостоятельно действовать — штриховать, закрашивать, соединять линией, подчеркивать, дорисовывать и т. п. 

9. Коррекционно-развивающая работа должна осуществляться систематически и регулярно. То, чего так медленно и постепенно удается достигнуть, легко и быстро разрушается,  если  действия  не  отработаны  до конца, не проконтролирован перенос действия с одного материала на другой.  

Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной общеобразовательной программы начального общего образования.
Система оценки должна: 
1. Фиксировать цели оценочной деятельности: 
а) ориентировать на достижение результата 
-
духовно-нравственного развития и воспитания (личностные результаты),
-
формирования универсальных учебных действий (метапредметные результаты),
-
освоения содержания учебных предметов (предметные результаты);
б) обеспечивать комплексный подход к оценке всех перечисленных результатов образования (предметных, метапредметных и личностных);
в) обеспечить возможность регулирования системы образования на основании полученной информации о достижении планируемых результатов; иными словами − возможность принятия педагогических мер для улучшения и совершенствования процессов образования в каждом классе, в школе, в региональной и федеральной системах образования. 
2. Фиксировать критерии, процедуры, инструменты оценки и формы представления её результатов.
3. Фиксировать условия и границы применения системы оценки.
Особенностями системы оценки являются:
·         комплексный подход к оценке результатов образования (оценка предметных, метапредметных и личностных результатов общего образования);
·         использование планируемых результатов освоения основных образовательных программ в качестве содержательной и критериальной базы оценки;
·         оценка успешности освоения содержания отдельных учебных предметов на основе системно-деятельностного подхода, проявляющегося в способности к выполнению учебно-практических и учебно-познавательных задач;
·         оценка динамики образовательных достижений обучающихся;
·         сочетание внешней и внутренней оценки как механизма обеспечения качества образования;
·         использование персонифицированных процедур  итоговой оценки и аттестации обучающихся и неперсонифицированных процедур оценки состояния и тенденций развития системы образования;
·         уровневый подход к разработке планируемых результатов, инструментария и представлению их;
·         использование накопительной системы оценивания (портфолио), характеризующей динамику индивидуальных образовательных достижений;
·         использование наряду со стандартизированными письменными или устными работами  таких форм и методов оценки, как проекты, практические работы, творческие работы, самоанализ, самооценка, наблюдения и др.;
·         использование контекстной информации об условиях и особенностях реализации образовательных программ при интерпретации результатов педагогических измерений.  
Система оценки достижения планируемых результатов включает в себя две согласованные между собой системы оценок:
•
внешнюю оценку (оценка, осуществляемая внешними по отношению к школе  службами);
•
внутреннюю оценку (оценка, осуществляемая самой школой – обучающимися, педагогами, администрацией).
           
Внешняя оценка образовательных  результатов может  проводиться:
      
1.  По окончанию 4 класса, в рамках регионального мониторинга качества  образования. Основная цель диагностики – определить готовность учащихся обучаться на следующей ступени школьного образования.
             2. В ходе аккредитации образовательного учреждения силами региональной службы по контролю и надзору в сфере образования с привлечением общественных институтов независимой оценки качества образования. Цель оценочных процедур – определить возможности образовательного учреждения выполнить взятые на себя обязательства в рамках  созданной основной  образовательной  программы основного  общего  образования и дать оценку достижений запланированных образовательных результатов всеми субъектами ООП.
Внутренняя оценка: 


В соответствии с требованиями Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования на начальной ступени предлагается следующая внутренняя  система оценки, ориентированная на выявление и оценку образовательных достижений учащихся с целью итоговой оценки подготовки выпускников на ступени начального общего образования. 
Оценка личностных результатов
Объектом оценки личностных результатов являются сформированные у учащихся универсальные учебные действия, включаемые в три основных блока:
·         самоопределение — сформированность внутренней позиции обучающегося — принятие и освоение новой социальной роли обучающегося; становление основ российской гражданской идентичности личности как чувства гордости за свою Родину, народ, историю и осознание своей этнической принадлежности; развитие самоуважения и способности адекватно оценивать себя и свои достижения, видеть сильные и слабые стороны своей личности;
·         смыслоообразование — поиск и установление личностного смысла (т. е. «значения для себя») учения обучающимися на основе устойчивой системы учебно-познавательных и социальных мотивов; понимания границ того, «что я знаю», и того, «что я не знаю», «незнания» и стремления к преодолению этого разрыва;
·         морально-этическая ориентация — знание основных моральных норм и ориентация на их выполнение на основе понимания их социальной необходимости; способность к моральной децентрации — учёту позиций, мотивов и интересов участников моральной дилеммы при её разрешении; развитие этических чувств — стыда, вины, совести как регуляторов морального поведения.
Основное содержание оценки личностных результатов на ступени начального общего образования строится вокруг оценки:
·         сформированности внутренней позиции обучающегося, которая находит отражение в эмоционально-положительном отношении обучающегося к образовательному учреждению,
·         ориентации на содержательные моменты образовательного процесса — уроки, познание нового, овладение умениями и новыми компетенциями, характер учебного сотрудничества с учителем и одноклассниками — и ориентации на образец поведения «хорошего ученика» как пример для подражания;
·         сформированности основ гражданской идентичности — чувства гордости за свою Родину, знания знаменательных для Отечества исторических событий; любви к своему краю, осознания своей национальности, уважения культуры и традиций народов России и мира; развития доверия и способности к пониманию и сопереживанию чувствам других людей;
·         сформированности самооценки, включая осознание своих возможностей в учении, способности адекватно судить о причинах своего успеха/неуспеха в учении; умения видеть свои достоинства и недостатки, уважать себя и верить в успех;
·         сформированности мотивации учебной деятельности, включая социальные, учебно-познавательные и внешние мотивы, любознательность и интерес к новому содержанию и способам решения проблем, приобретению новых знаний и умений, мотивации достижения результата, стремления к совершенствованию своих способностей;
·         знания моральных норм и сформированности морально-этических суждений, способности к решению моральных проблем на основе децентрации (координации различных точек зрения на решение моральной дилеммы); способности к оценке своих поступков и действий других людей с точки зрения соблюдения/нарушения моральной нормы.
Оценка  личностных результатов осуществляется, во-первых,  в ходе неперсонифицированных (т.е. не ориентированных на конкретного ребенка) мониторинговых исследований.  Проводит такое оценивания внешняя относительно  учителя школьная  служба оценки  качества образования 2 раза в год.
Вторым методом оценки личностных результатов учащихся используемым в образовательной программе является оценка личностного прогресса ученика с помощью портфолио, способствующего формированию у учащихся культуры мышления, логики, умений анализировать, обобщать, систематизировать, классифицировать. Проводится данная оценка командой педагогов под руководством классного руководителя т.к. оценка личностных результатов учащихся отражает эффективность воспитательной и образовательной деятельности команды педагогов. 
Лич​ностные результаты выпускников на ступени начально​го общего образования в полном соответствии с требовани​ями Стандарта не подлежат итоговой оценке, т.е. оценка учащимся не ставится.
Кроме портфолио могут использоваться такие методики как карта успеха, сундук регалий, творческая книжка, профиль умений и т.п. Описание технологии применения методики фиксируется в образовательной программе класса.
 
Оценка метапредметных результатов
Оценка метапредметных результатов предполагает оценку универсальных учебных действий учащихся (регулятивных, коммуникативных, познавательных), т. е. таких умственных действий обучающихся, которые направлены на анализ своей познавательной деятельности и управление ею. К ним относятся:
·         способность обучающегося принимать и сохранять учебную цель и задачи; самостоятельно преобразовывать практическую задачу в познавательную; умение планировать собственную деятельность в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации и искать средства её осуществления; умение контролировать и оценивать свои действия, вносить коррективы в их выполнение на основе оценки и учёта характера ошибок, проявлять инициативу и самостоятельность в обучении;
·         умение осуществлять информационный поиск, сбор и выделение существенной информации из различных информационных источников;
·         умение использовать знаково-символические средства для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебно-познавательных и практических задач;
·         способность к осуществлению логических операций сравнения, анализа, обобщения, классификации по родовидовым признакам, установлению аналогий, отнесению к известным понятиям;
·         умение сотрудничать с педагогом и сверстниками при решении учебных проблем, принимать на себя ответственность за результаты своих действий.
Достижение метапредметных результатов обеспечивается за счёт основных компонентов образовательного процесса — учебных предметов, представленных в обязательной части учебного плана.
Основное содержание оценки метапредметных результатов на ступени начального общего образования строится вокруг умения учиться. Оценка метапредметных результатов проводится в ходе различных процедур таких, как решение задач творческого и поискового характера, учебное проектирование, итоговые проверочные работы, комплексные работы на межпредметной основе. Проводит такое оценивания внешняя относительно  учителя школьная  служба оценки  качества образования 2 раза в год.
Мониторинг сформированности УУД в разрезе класса и каждого ребенка осуществляет учитель, согласно предложенной  методике (смотри раздел УУД), а также обязательно проводится педагогическая диагностика, предложенная в УМК «ПНШ». Мониторинг сформированности основных учебных умений разрабатывается и осуществляется учителем самостоятельно, фиксируется в образовательной программе класса или рабочей программе по предмету. Материалы мониторинговых исследований анализируются учителем самостоятельно, систематизируются в папке «Педагогический мониторинг» в разрезе класса и каждого ребенка и являются основанием для составления образовательной программы класса  и рабочих программ по предмету. 
 
                                                               Оценка предметных результатов
Достижение предметных результатов обеспечивается за счет основных учебных предметов. Поэтому объектом оценки предметных результатов является способность учащихся решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи.
Оценка достижения предметных результатов ведётся как в ходе текущего и промежуточного оценивания, так и в ходе выполнения итоговых проверочных работ. Результаты накопленной оценки, полученной в ходе текущего и промежуточного оценивания, фиксируются, в форме портфеля достижений и учитываются при определении итоговой оценки. Предметом итоговой оценки освоения обучающимися основной образовательной программы начального общего образования является достижение предметных и метапредметных  результатов начального общего образования, необходимых для продолжения образования.
Основным инструментом итоговой оценки являются итоговые комплексные работы – система заданий различного уровня сложности по чтению, русскому языку, математике и окружающему миру.
В учебном процессе оценка предметных результатов проводится с помощью диагностических работ (промежуточных и итоговых), направленных на определение уровня освоения темы учащимися.  Проводится мониторинг результатов выполнения трех итоговых работ – по русскому языку, родному языку, математике – и итоговой комплексной работы на межпредметной основе. 
 
Формы контроля и учета достижений обучающихся
 
	Обязательные формы и методы контроля
	Иные формы учета достижений

	текущая аттестация
	итоговая (четверть, год) аттестация
	урочная деятельность
	внеурочная деятельность

	- устный опрос
- письменная
- самостоятельная работа
-  диктанты
-  контрольное списывание
-  тестовые задания
- графическая работа
- изложение
- доклад
- творческая работа
 - посещение уроков по программам наблюдения
	- диагностическая  контрольная работа
- диктанты
- изложение
- контроль техники чтения
 
	- анализ динамики текущей успеваемости
 
	- участие  в выставках, конкурсах, соревнованиях
- активность в проектах и программах внеурочной деятельности
- творческий отчет

	
	
	- портфолио 
- анализ психолого-педагогических исследований Формы представления образовательных результатов:


     
табель успеваемости по предметам (с указанием требований, предъявляемых к  выставлению отметок);
тексты итоговых диагностических контрольных работ, диктантов и анализ их выполнения обучающимся (информация об элементах и уровнях проверяемого знания – знания, понимания, применения, систематизации)     
устная оценка успешности результатов, формулировка причин неудач и рекомендаций по устранению пробелов в обученности по предметам;
портфолио;  
результаты психолого-педагогических исследований, иллюстрирующих динамику развития отдельных интеллектуальных и личностных качеств обучающегося, УУД.
Критериями оценивания являются: 
·         соответствие достигнутых предметных, метапредметных и личностных результатов обучающихся требованиям к результатам освоения образовательной программы начального общего образования ФГОС; 
·         динамика результатов предметной обученности, формирования УУД.
 
Технология оценивания: предлагается использовать технологию оценивания учебных успехов Д.Д. Данилов. См. приложение.
Основные  термины и понятия основной  образовательной  программы

1.1.Качество образования

      Под качеством образования понимается степень соответствия образования требованиям, предъявляемым со стороны граждан, общества, государства, отражающего социализацию и успешность  обучающихся и выпускников. 

Социализация – совокупность взаимосвязанных процессов усвоения и воспроизводства индивидом необходимого и достаточного для полноценного включения в общественную жизнь социокультурного опыта.

Успешность – уровень социальных достижений, признаваемый достойным в данной стране и культуре в сочетании с самоощущением человека, проявленным в результате высокой самооценки собственных достижений (личностных, социальных, финансовых, профессиональных и др.).

1.2.Результаты образования (образовательные результаты)

       Результаты образования – измеряемые достижения обучающихся, отражающие соответствие результатов образования требованиям, предъявляемым со стороны государства через Федеральные государственные  образовательные стандарты образования. 

       В качестве результатов образования могут выступать степень развития образовательной самостоятельности, инициативы, ответственности обучающихся, степень овладения ими компетентностями (внепредметными и предметными), социальным опытом, индивидуальный прогресс обучающегося, сохранение здоровья обучающихся,  другие измеряемые характеристики.

Сквозные образовательные результаты – базовые результаты образования, отражающие достижения обучающихся на всех уровнях образования, ступенях обучения. Сквозные образовательные результаты могут измеряться через:

· образовательную самостоятельность, подразумевающую умения обучающегося создавать и использовать средства для собственного личностного развития;

· образовательную инициативу – умение выстраивать свою образовательную траекторию, умение создавать необходимые для собственного развития ситуации и адекватно их реализовать;

· образовательную ответственность – умение принимать для себя решения о готовности действовать в определенных нестандартных ситуациях.

Ключевые (внепредметные) компетентности – универсальные общие способы действия, средства, формы мышления, формы кооперации и коммуникации, необходимые человеку для осуществления успешной деятельности в современном мире. 

Предметные компетентности – набор предметных средств и способов действий, позволяющих обучающемуся успешно решать как учебные, так и внеучебные задачи, а также продолжать обучение на последующих ступенях образования.

Внеучебные достижения – образовательные результаты обучающихся, полученные в разных видах деятельности за пределами реализации основных образовательных программ школьного образования.

Социальный опыт обучающегося – опыт, приобретенный обучающимся в ходе взаимодействия с окружающим миром, включая опыт по осознанию своих социальных позиций и социальных коммуникаций, позволяющий одновременно осознавать и действовать в той или иной сфере.

Индивидуальный прогресс обучающегося – динамика образовательных достижений обучающегося за определенный период времени по одним и тем же показателям.

1.3.Обеспечение результативности и качества образования

     Обеспечение результативности и качества образования – процесс формирования и реализации психолого-педагогических, правовых, экономических, финансовых, информационных, социальных, кадровых и иных механизмов и условий, обеспечивающих наиболее полное соответствие образования требованиям граждан, общества, государства.

Образовательный стандарт – совокупность требований к результатам, условиям и структуре образовательной программы, обязательных при реализации основных образовательных программ начального общего, основного общего, среднего (полного) общего, начального профессионального, среднего профессионального и высшего профессионального образования образовательными учреждениями, имеющими государственную аккредитацию.

Государственный стандарт общего образования

Государственный стандарт общего образования – совокупность норм, определяющих обязательный минимум содержания основных образовательных программ общего образования, требования к уровню подготовки выпускников (обучающихся) всех ступеней общего образования, максимальный объем обязательной учебной нагрузки, а также основные требования к обеспечению образовательного процесса, в том числе к его материально-техническому, учебно-лабораторному, информационно-методическому, кадровому обеспечению
.

Государственный стандарт общего образования призван обеспечивать:

· равные возможности для всех граждан в получении качественного образования;

· единство образовательного пространства в Российской Федерации;

· академические свободы обучающихся;

· академическую мобильность обучающихся; право выбора образовательного учреждения;

· защиту обучающихся от перегрузок и сохранение их психического и физического здоровья;

· преемственность образовательных программ на разных ступенях общего образования;

· социальную и профессиональную защищенность обучающихся и педагогов;

· право граждан на получение полной и достоверной информации о государственных нормах и требованиях к содержанию общего образования;

· основы для расчета нормативов бюджетного финансирования общего образования для разграничения финансируемых из бюджета и платных (для потребителя) образовательных услуг в сфере общего образования, а также для определения условий образовательного процесса в организациях, реализующих государственный стандарт общего образования на основании лицензии.

Государство гарантирует общедоступность и бесплатность общего образования в образовательных учреждениях в пределах, определяемых государственным стандартом общего образования.

Государственный стандарт общего образования является основой:

· разработки федерального базисного учебного плана, образовательных программ начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования, учебных планов общеобразовательных учреждений;

· объективной оценки уровня подготовки выпускников образовательных учреждений;

· объективной оценки деятельности образовательных учреждений;

· установления эквивалентности (нострификации) документов об общем образовании на территории Российской Федерации;

· определения объемов бюджетного финансирования образовательных услуг, предоставление которых гражданам на безвозмездной и безвозвратной основах гарантируется государством на всей территории Российской Федерации;

· установления федеральных требований к оснащению образовательного процесса, оборудованию учебных помещений образовательных учреждений.

Государственный стандарт общего образования включает три компонента:

федеральный компонент – устанавливается Российской Федерацией;

региональный (национально-региональный) компонент – устанавливается субъектом Российской Федерации;

компонент образовательного учреждения – самостоятельно устанавливается образовательным учреждением.

Мониторинговые исследования в сфере образования – исследования, направленные на диагностику результатов и качества образования, проводимые на федеральном, региональном и муниципальном уровнях в установленном порядке субъектами и структурами системы образования и внешними по отношению к ней институтами.

Финансовые механизмы, стимулирующие повышение качества образования – финансовое обеспечение реализации образовательной программы (в том числе на конкурсной основе), механизмы расчета стоимости образовательных программ, нормативно-подушевое финансирование, система оплаты труда, зависящая от результативности деятельности педагогического работника, выраженной в качестве и результатах образования учащихся. 

Система аттестации педагогических работников – совокупность средств и способов определения соответствия уровня профессиональной компетентности педагогических работников требованиям к квалификации, предполагающая обязательное участие педагогической общественности в определении такого рода соответствия.

Условия, необходимые для реализации образовательной программы – совокупность факторов, оказывающих влияние на эффективность и результативность образовательной программы.

1.4.Объекты системы оценки результатов и качества образования

Объекты системы оценки результатов и качества образования – явления, подвергающиеся оценке, в качестве которых выступают:

· совокупность основных образовательных программ, включающих условия их реализации (экономические, финансовые, кадровые, учебно-методические, информационно-коммуникационные и иные);
· результаты и деятельность образовательных учреждений (в том числе результаты и деятельность персонала), обеспечивающие эффективность и доступность образования; 
· индивидуальные образовательные достижения (включая внеучебные), социализация и успешность обучающихся. 
Образовательная программа – разрабатываемый и утверждаемый на уровне образовательного учреждения в установленном им порядке документ, определяющий содержание образования и порядок (план) действий участников образовательного процесса, которые необходимо выполнить для получения образования определенного уровня. 

Программа развития образовательного учреждения – разрабатываемый и утверждаемый на уровне образовательного учреждения в установленном им порядке документ, включающий комплексную систему целевых ориентиров деятельности образовательного учреждения и планируемых эффективных путей и средств достижения указанных ориентиров.

Индивидуальная образовательная программа обучающегося – персональный путь реализации личностного потенциала обучающегося, который обеспечивается выбором обучающимися (совместно с педагогами и родителями) содержания учебных дисциплин (курсов), своего стиля обучения, оптимального темпа и ритма, способов предъявления и оценки результатов, а также разные виды внеурочной деятельности и способы их оценки. 

Деятельность образовательной организации – процесс и результат его реализации, осуществляемый организацией, реализующей одну или несколько образовательных программ.  

Индивидуальные образовательные достижения обучающихся – совокупность  учебных и внеучебных результатов, полученных в образовательных учреждениях (организациях) обучающимися за определенный период времени.
Условия реализации образовательных программ: 

· Кадровые условия – совокупность требований к кадровому составу соответствующего образовательного учреждения, включающих требования к укомплектованности образовательного учреждения квалифицированными педагогическими, руководящими и иными работниками, к уровню их квалификации, а также к организации непрерывного профессионального развития через систему повышения квалификации и самообразование; 
· Финансовые условия – совокупность требований к финансовым условиям реализации образовательных программ, включая соответствующие нормативы расходов на реализацию указанных программ; 
· Материально-технические условия – совокупность требований к обеспечению учебного процесса оборудованием, помещениями и иными видами имущества; 
· Учебно-методическое обеспечение образовательной программы – совокупность требований, перечень необходимой учебной и методической литературы, информационных баз, иных ресурсов, необходимых для эффективного и качественного образовательного процесса в рамках основной образовательной программы. 
· Информационное оснащение и обеспечение реализации образовательной программы – совокупность требований, направленных на обеспечение широкого, постоянного и устойчивого доступа для всех участников образовательного процесса к информации в сети Интернет. 

· Психолого-педагогические условия – совокупность требований к содержанию, способам и формам образовательного  процесса, соответствующих возрастным возможностям обучающихся, целям и задачам определенной  ступени  образования. 

· Правовое обеспечение – совокупность нормативных правовых актов, локальных актов соответствующей образовательной организации, обеспечивающих качественную реализацию основных образовательных программ.

1.5.Показатели оценки результатов и качества образовательной программы

    Показателем оценки результатов и качества образовательной программы может выступать информация, отражающая преемственность, результативность, эффективность, адаптированность, доступность, инновационность образовательной программы, а также иная информация, дающее представление о результатах и качестве образования.  

· Результативность – совокупность образовательных результатов с описанием уровней их достижения, которые могут быть достигнуты в ходе реализации образовательной программы;

· Эффективность – комплекс мер, направленных на минимизацию (оптимизацию) временных затрат педагогических и детских действий для достижения конечных результатов реализации образовательной программы; 

· Адаптированность – сформированный комплекс рабочих учебных и внеучебных программ, разработанных и используемых ОУ с учетом возрастных и личностных особенностей, потенциальных возможностей и социальных потребностей обучающихся и воспитанников. 
· Доступность – качественный показатель образовательных программ, устанавливающий соответствие их уровня и уровня интеллектуального развития, потенциальных возможностей обучающихся и воспитанников образовательного учреждения, а также возможностей освоения образовательной программы в разных формах (очной, заочной, экстернат, семейной с дистанционной поддержкой).

· Инновационность – качественный показатель, устанавливающий соответствие целей, задач, содержания образовательных программ прогнозируемым результатам инновационных направлений и программ развития образовательного учреждения;

· Ресурсность – оптимальный комплекс условий, необходимых для достижения основных образовательных результатов.

1.6. Показатели оценки результатов и качества индивидуальных образовательных достижений обучающихся

· Интегративность – соотношение разных  аспектов образовательных  результатов (предметные, компетентностные (универсальные способы деятельности), социальный опыт (внеучебные и внешкольные достижения) при оценке индивидуальных образовательных  достижений школьников и качества  образования (социализация, успешность);

· Динамизм – учет индивидуального прогресса при подведении итогов результатов  образования  учащегося за определенный  период времени;

· Инициативность и ответственность – возможность учащихся предъявлять результаты своего труда на оценку другому (взрослому, одноклассникам) по собственной  инициативе;

· Презентационность – наличие специального  места (натурального или(и)  виртуального) для публичного предъявления  учащимися своих образовательных  достижений;

· Технологизм – наличие в образовательном учреждении общей (единой) системы оценки индивидуальных  образовательных  результатов, обоснованное использование разных оценочных шкал, процедур, форм оценки и их соотношение.

· Открытость – возможность участия всех субъектов образовательного процесса в  оценке  индивидуальных результатов и качества образования школьников.

1.7.Показатели оценки условий реализации образовательных программ

· Санитарно-гигиеническое благополучие образовательной среды - соответствие условий физического воспитания гигиеническим требованиям; обеспеченность  горячим питанием, наличие лицензированного  медицинского  кабинета, динамического  расписание  учебных занятий,  учебный план, учитывающий разные формы учебной деятельности и полидеятельностное  пространство; состояние  здоровья  учащихся;

· Кадровый потенциал – наличие  педагогов, способных реализовать ОП (по квалификации, по опыту, повышение  квалификации, наличие званий, победители профессиональных конкурсов, участие в проектах, грантах и т.п.;

· Информационно-техническое обеспечение образовательного процесса – обоснованное и эффективное  использование информационной среды (локальной среды, сайта, цифровых образовательных ресурсов, мобильных компьютерных классов, владение  ИКТ-технологиями  педагогами) в образовательном процессе; 

· Правовое обеспечение  реализации ООП – наличие локальных нормативно-правовых актов и их использование  всеми субъектами  образовательного  процесса;

· Управление образовательным процессом – наличие  баланса между  внешней и внутренней  оценкой (самооценкой) деятельности всех субъектов образовательного  процесса при реализации  ООП, участие общественности (в том числе родительской)  в управлении  образовательным процессом;

· Материально-техническое обеспечение образовательного процесса – обоснованность использования  помещений и оборудования  для  реализации ООП.

· Учебно-методическое обеспечение образовательного  процесса – обоснование использования списка учебников для  реализации задач  ООП;  наличие и оптимальность других учебных и дидактических материалов, включая цифровые  образовательные ресурсы, частота их использования  учащимися  на индивидуальном уровне.
1.8. Показатели оценки результатов и качества деятельности образовательной организации

   Показатели оценки результатов и качества деятельности образовательной организации складываются из совокупности показателей по отдельным направлениям: оценка  образовательной программы, оценка программы развития учреждения, оценка учебных достижений  школьников, оценка труда педагогов учреждения и оценка условий реализации образовательных программ в учреждении.  

1.9. Субъекты и инструменты оценивания результатов образования
       Инструменты оценивания результатов образования – способы определения степени соответствия образования требованиям, предъявляемым государством через образовательные стандарты.

       В качестве инструментов оценивания результатов образования в соответствии с нормативными актами Российской Федерации и субъектов Российской Федерации применяются: стартовая диагностика, олимпиады,  международные и  мониторинговые исследования, экспертиза оценки формирования ключевых компетентностей у обучающихся, публичный доклад, внешний мониторинг состояния здоровья обучающихся, и иные способы. 

В качестве субъектов оценивания результатов образования могут выступать заказчики и потребители образовательных услуг. 

Стартовая диагностика – оценочная процедура, с помощью которой определяется исходный (стартовый) уровень знаний, умений и навыков, а также уровень развития обучающихся на переходе с одной ступени образования на другую.

Олимпиада – форма независимого публичного состязания учащихся, требующая  предъявления ими своих образовательных достижений, предполагающая очный или дистанционный формат участия.

Международные исследования – одна из форм оценочных процедур, которая используется странами для проведения сравнительных оценок и определения тенденций в мировом образовательном пространстве.

Мониторинговые исследования – оценочные процедуры, направленные на отслеживание основных механизмов и результатов образовательной политики на разном уровне (федерации, региона, муниципалитета и образовательного учреждения) с определенной периодичностью.

Потребители образовательных услуг – организации или граждане, получающие образовательные услуги на возмездной или безвозмездной основе.

1.10.Субъекты и инструменты оценивания качества образования

       Инструменты оценивания качества образования – способы определения степени социализации и успешности учащихся и выпускников образовательных учреждений (организаций).

       В качестве инструментов оценивания качества образования могут применяются: экспертная оценка, портфолио, формативная оценка, самооценка. 

В качестве субъектов оценивания качества образования могут выступать потребители образовательных услуг, институты внешней оценки качества. 

      Институты внешней оценки качества –  потребители образовательных услуг и организации, не являющиеся частью структуры системы образования, проводящие оценочные процедуры в рамках системы оценки качества образования по заказу участников образовательных отношений.

      Портфолио – комплект документов, представляющих совокупность подтверждаемых индивидуальных учебных и внеучебных достижений обучающихся, выполняющих роль индивидуальной накопительной оценки;

     Экспертная оценка – одна из форм оценочных процедур, направленная на определение качества экспертируемого объекта (процесса), предполагающая выдачу рекомендаций по его совершенствованию, используемая экспертами в тех случаях, когда образовательный результат или процесс не поддается измерению;

      Формативная  оценка – оценочная процедура, способствующая развитию обучающихся, с помощью которой педагог получает и анализирует информацию о результатах обучения учащихся для дальнейшей коррекции своей педагогической  деятельности. 

Самооценка – одна из форм оценочных процедур личности самой  себя, своих возможностей, качеств и места среди других людей.
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